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1 Administratieve gegevens

1.1 Benaming van het leerplan: 

	Adviesnummer
	2011/540/5//B

	Code indiener
	Vocvo

	Onderwijsniveau
	Centra Basiseducatie

	Studiegebied / Leergebied
	Wiskunde

	Opleiding
	Wiskunde – Zwevende modules

	Rangschikking
	Basiseducatie

	Organisatievorm
	Modulair

	
	Gaat van kracht vanaf

1 februari 2012


1.2 Datum van ontvangst: 26/05/2011
1.3 Behandelende inspecteurs:

Eindverantwoordelijke: Schuurmans Inge
1.4 Gegevens m.b.t. de indiener van het leerplan: 

Vocvo

Kardinaal Mercierplein 1

2800 Mechelen
2 Advies

Advies betreffende het leerplan met kenmerk 2011/540/5//B: definitieve goedkeuring
2.1 Het leerplan

Het leerplan wordt definitief goedgekeurd en kan van kracht gaan als definitief goedgekeurd leerplan voor de vermelde doelgroep vanaf 1 februari 2012.

2.2 De doelstellingen

Het leerplan bevat ten minste en herkenbaar de doelstellingen die noodzakelijk zijn voor het bereiken van de eindtermen, basiscompetenties en sleutelvaardigheden van het opleidingsprofiel Zwevende Modules, versie 1.0 BVR.
2.3 Eigen inbreng

Het leerplan geeft aan waar de ruimte voor eigen inbreng zich situeert. 

2.4 Opbouw

Het leerplan maakt de systematiek duidelijk volgens welke het is opgebouwd. Het geeft de samenhang aan met voorafgaande of daaropvolgende leerjaren of modules. 

2.5 Consistentie

Het leerplan bevat geen doelstellingen die strijdig zijn met de eindtermen, basiscompetenties en sleutelvaardigheden van het opleidingsprofiel Zwevende Modules, versie 1.0 BVR.
2.6 Materiële uitvoerbaarheid

Het leerplan vermeldt duidelijk welke materiële vereisten minimaal noodzakelijk zijn voor een goede uitvoering. 
2.7 Verantwoordelijkheid indiener

De indiener is verantwoordelijk voor de eindredactie van het leerplan: vorm, lay-out en taalcorrectie hebben geen deel uitgemaakt van deze advisering. 
Eventuele notities bij lezing van het leerplan (maken geen deel uit van de advisering):

Dit leerplan biedt een echt houvast voor de leerkrachten Wiskunde en dit zowel voor hun lespraktijk als hun evaluatiepraktijk. 
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1. Inleiding 

1.1. Hoe is het leerplan tot stand gekomen?

Als men een leerplan wil ontwerpen, dan bepaalt dit eigenlijk de hele leeromgeving binnen een bepaald leergebied. Het is daarom van het grootste belang dat men bij het ontwikkelen van  leerplannen kan uitgaan van een gemeenschappelijke visie op het onderwijsleerproces. 

Voor de ontwikkeling van dit leerplan zijn de centra basiseducatie zelf verantwoordelijk. Het steunt op het door de overheid (AKOV Curriculum) verstrekte opleidingsprofiel voor het Leergebied WISKUNDE Zwevende modules (versie 10 december 2010)
Dit staat ook in het nieuwe decreet op het Volwassenenonderwijs (juni 2007): 
Art. 14.
§ 1. Met inachtneming van de door de Vlaamse Regering goedgekeurde opleidingsprofielen beschikt elk centrumbestuur over de vrijheid om de leerplannen vast te stellen en kiest het vrij zijn agogische methodes.

§ 2. De leerplannen bevatten de doelen die het centrumbestuur uitdrukkelijk formuleert voor haar cursisten vanuit het eigen agogische project in het algemeen of de eigen visie op de opleiding in het bijzonder. In de leerplannen worden de eindtermen, de specifieke eindtermen of de basiscompetenties op herkenbare wijze opgenomen.
Het leerplan moet voldoende ruimte laten voor de inbreng van centra, leraren, lerarenteams of cursisten.

§ 3. Met het oog op het waarborgen van het studiepeil keurt de Vlaamse Regering de leerplannen goed volgens de vooraf door haar bepaalde criteria.

(uit: “ Decreet betreffende het Volwassenenonderwijs”, goedgekeurd op 15 juni 2007, zie ook: http://www.ond.vlaanderen.be/edulex/database/document/ ) 

Nog even samengevat de meest relevante doelen van leerplanontwikkeling:


· uitwerken van een visie

· vastleggen van afspraken, uitgangspunten en doelstellingen

· verantwoording van gemaakte en te maken keuzes

· onderlinge afstemming van uitgangspunten en doelen

· onderling op de hoogte zijn van elkaars werk zodanig dat je makkelijk kunt doorverwijzen

· structurering van de programma’s

· gebruik maken van elkaars deskundigheid

· nadenken over beleid van instelling en zo nodig invloed op uitoefenen

· hulpmiddel / houvast bij het lesgeven


Een leerplan moet tevens duidelijk aantonen hoe een lesgever een transfer kan bewerkstelligen van wat wordt geleerd in de klas en men moet ook vermelden welke verhouding tussen functionele vaardigheden en meer ondersteunende elementen men in acht neemt, zoals dat bijvoorbeeld bij taalopleidingen gebeurt.
Via een leerplan kan je dus doelgerichter werken.

Het aanbod en de programma’s kunnen gemakkelijker beoordeeld en bijgesteld worden. De centra basiseducatie kunnen hun werk beter verantwoorden naar derden toe. Het is een hulp voor cursist – en trajectbegeleiding. Een gerichte verwijzing van cursisten wordt duidelijker. De vervanging van docenten verloopt efficiënter.

1.2. Wat vind je in dit leerplan?

Na deze inleidende paragrafen geven we eerst een kort overzicht van de algemene doelen en visie van het leergebied Wiskunde in de BE. Aansluitend tref je ook een beschrijvingskader aan: de matrix Wiskunde als referentiekader, de domeinen binnen het leergebied, wat uitleg over de specifieke modules, de basiscompetenties, eindtermen en sleutelcompetenties.

Daarna is er een beknopt organisatorisch luik met een aantal eerder administratieve gegevens.

Daarna volgt wat voor de lesgever of begeleider vooral van belang is: een overzicht van alle modules uit deze opleiding. Dit wordt nog eens voorafgegaan door een heuse leeswijzer: “HOE LEEST MEN EEN MODULEOVERZICHT?” In elk moduleoverzicht is heel wat informatie te vinden: de basiscompetenties en eindtermen uit de matrix, mogelijke leerdoelen, leerinhoud, concretiseringen, leermiddelen en didactische wenken.

Aanvullend is er een apart hoofdstuk over de evaluatie van de leerinhoud, een deeltje over de minimale materiële vereisten en tenslotte een uitgebreide bibliografie.
1.3. Flexibilisering leergebied Wiskunde

Eind 2007 kreeg de toenmalige Entiteit Curriculum (nu: AKOV Curriculum) van de overheid de opdracht om een nieuw doelenkader te voorzien voor het leergebied Wiskunde in de BE. Op basis daarvan werd een matrix van nieuwe eindtermen en basiscompetenties ontwikkeld, met daarbij een nieuw leertraject, bestaande uit 3 basisopleidingen Wiskunde Maatschappelijk Functioneren, Wiskunde Maatschappelijk Participeren en Wiskunde Doorstroom en een reeks zwevende modules voor een specifiek aanbod.

1.4. Wie werkte er aan mee?

Leden van de werkgroep leerplanontwikkeling (LPO) Wiskunde:

	· Katrien Carlier
· Maria Goris

· Lief Houben

· Pieter Kemme

· Nathalie Schaubroeck

· Dominique Snoeckx
	CBE Gent – Meetjesland – Leieland
CBE Open School Mechelen
CBE Open School Antwerpen
CBE Brusselleer
CBE Zuid – Oost – Vlaanderen
CBE Kempen


Externe deskundigen die de leerplannen Wiskunde grondig hebben nagelezen:

Michael Goorts en Eddy Greunlincx van de XIOS – Hogeschool Hasselt, docenten wiskunde voor de lerarenopleiding, resp. secundair onderwijs en lager onderwijs
Coördinatie en eindredactie

Dirk Eggermont,Projectmedewerker Curriculum, Vocvo Mechelen.

2. Het leergebied Wiskunde
2.1. Doelstelling van het leergebied Wiskunde

Opmerking vooraf: deze visietekst is grotendeels overgenomen uit het LP Wiskunde van 2003 (VOCB). Hoewel het nieuwe leertraject voor het leergebied Wiskunde meer flexibel is geworden via parallel naast elkaar staande opleidingen en modules in plaats van het vroegere lineaire traject, is de manier van lesgeven niet echt veranderd. In de marge voegen we hieraan toe dat het aspect ‘flexibiliteit’ tevens wordt vergroot dank zij de mogelijkheid van het creëren van ‘open modules’.
Maar daarom hoeven we de uitgangspunten voor wiskunde in de basiseducatie nog niet te wijzigen.

2.1.1. Visie van het leergebied Wiskunde

2.1.1.1. Functionele gecijferdheid


Wiskunde is een onderdeel van probleemoplossend denken en werken. Naast het ontwikkelen

van goede rekenvaardigheden, is ook het ontwikkelen van probleemoplossend

denken en handelen een doel. De functionele toepasbaarheid van rekenkennis en rekenvaardigheid

staat in de basiseducatie voorop. Een volwassene moet in staat zijn om

zelfstandig betekenis te geven aan getallen in relatie tot de context waarin ze staan en

om berekeningen te maken om de context te kunnen beïnvloeden, waardoor zijn handelen

kan verbeteren.

In privé- en werksituaties worden volwassenen voortdurend geconfronteerd met functionele

problemen en uitdagingen. Volwassenen beslissen over een grote aankoop, plannen

een budget, doen inkopen voor een feest, berekenen materiaal. Om deze zaken te

kunnen oplossen is inzicht in het probleem vereist, evenals de nodige vaardigheden om

het probleem op te lossen. Meestal gaat het hier om een combinatie van ervaringskennis,

sociale kennis en vaardigheden, taalvaardigheid en rekenvaardigheid. Bij het oplossen

van een probleem spelen ook metacognitieve en sociaal-emotionele factoren een

rol, zoals systematisch kunnen ordenen en analyseren van gegevens, vragen kunnen en

durven stellen, beslissingen kunnen en durven nemen, kunnen organiseren (voorbereiden

en uitvoeren) van de oplossing en controleren of een en ander goed uitgevoerd is.

Tot slot moet de volwassene van deze aanpak iets leren en dit ook onthouden.
2.1.1.2. Uitgangspunten wiskunde in de basiseducatie
2.1.1.2.1. Wiskundeonderwijs in de basiseducatie is contextgebonden
We bieden cursisten veelvuldig rijke contexten en probleemsituaties aan die aansluiten

bij hun leefwereld. Situaties die realistisch of herkenbaar zijn, die appelleren aan reeds

opgedane ervaringen, zodat nieuwe begrippen kunnen worden geïntroduceerd en kennis

kan worden toegepast. Goede contexten dagen uit om te worden opgelost, prikkelen

het denkvermogen en laten meerdere manieren van oplossen toe. Het is bijvoorbeeld

motiverend om te leren werken met procenten in de context van kortingen.

Rijke contexten fungeren niet als toepassingen achteraf, maar zijn van meet af aan in de

leergang betrokken. Ze kunnen een bijdrage leveren tot het leren van nieuwe begrippen,

het ontwikkelen van rekentaal en het begripsmatig leren van cijferprocedures. Bijvoorbeeld:

inhoudsmaten komen in de dagelijkse praktijk voor, op verpakkingen en in keukenmaten.

Deze praktijk biedt aanleiding én toepassingsmogelijkheden om inhoudsmaten

te leren. Eventueel kan er ook  een stappenplan worden aangereikt, voor het oplossen van problemen. Een mogelijk stappenplan is dan:


· ik stel mij het probleem voor

· ik beslis hoe ik het probleem zal aanpakken

· ik reken uit

· ik interpreteer mijn uitkomst en formuleer mijn antwoord

· ik controleer

2.1.1.2.2. Wiskundeonderwijs in de basiseducatie is interactief
Interactief onderwijs betekent dat er naast ruimte voor individueel werk ook gelegenheid

moet zijn voor samenwerken. In dialoog kan de verscheidenheid in rekenkennis bij volwassenen

gebruikt worden. Interactie betekent uitwisseling van aanpakken, communicatie,

cognitieve conflictsituaties.

Samen tot een oplossing komen vereist overleg, discussie, uitwisselen van ideeën, luisteren

naar elkaar, onder woorden brengen van eigen opvattingen en oplossingen. Dit

geeft de cursisten de mogelijkheid om hun eigen oplossingswijze kritisch te bekijken en

eventueel over te stappen op een handigere, snellere of eenvoudigere manier van oplossen.

Interactie fungeert als didactische werkvorm om tot verdieping van en reflectie over het

eigen leerproces te komen. Deze interactie is niet evident. Volwassenen zijn vaak niet

geoefend in het spreken en reflecteren over wiskunde. Didactische ondersteuning door

de begeleider is hierbij belangrijk.
2.1.1.2.3. Wiskundeonderwijs in de basiseducatie is gericht op het ontwikkelen van constructieve,

functionele oplossingsstrategieën.

Rekenwiskundeonderwijs is een actief proces waarbij volwassenen hun eigen rekenwereld

ontwerpen en bijstellen.

Een volwassene construeert zijn eigen begrippenkader. Hij ontwerpt denkpatronen, oplossingsstrategieën

en regels. Hij creëert daarmee zijn eigen werkelijkheid en reflecteert

op die werkelijkheid.

Dergelijke oplossingsstrategieën zijn vaak informeel en situatiegebonden. Veel volwassenen

zullen bijvoorbeeld in hun dagelijkse praktijk herhaald optellen in plaats van vermenigvuldigen.

Het is de taak van het onderwijs om optimaal gebruik te maken van reeds aanwezige,

zelf ontwikkelde, meestal informele en situatiegebonden strategieën en deze te laten

overgaan.
2.1.1.3. Sleutelcompetenties

In het kader van levenslang en levensbreed leren wordt steeds meer aandacht besteed

aan sleutelcompetenties. Ze mogen zeker niet ontbreken in opleidingen voor volwassenen

die in onvoldoende mate beschikken over de vereiste basiscompetenties om zich

ten volle te ontplooien en te participeren in de verschillende maatschappelijke contexten.

Immers sleutelcompetenties vergroten de handelingsbekwaamheid van de cursist en zijn

gericht op algemene persoonsvorming; ze zijn multifunctioneel en transfereerbaar.

Sommige sleutelcompetenties zijn zo relevant voor de opleiding wiskunde dat ze geconcretiseerd

worden in eindtermen en basiscompetenties. Het kunnen omgaan met problemen bijvoorbeeld

is inherent aan wiskunde. Zonder deze sleutelcompetentie is het voor een cursist

uit de basiseducatie immers niet mogelijk om taken uit te voeren in verschillende contexten.

Bovendien zou de cursist onvoldoende voorbereid zijn voor het volgen van verdere

opleidingen.
In dit verband is het nuttig om op te merken dat men de sleutelcompetenties steeds kan koppelen aan de leerinhouden die worden geconcretiseerd in de moduleoverzichten, zoals die worden beschreven in dit leerplan. 
2.1.2. Algemene doelstellingen

In de opleiding Wiskunde wordt de nadruk gelegd op het verhogen van de functionele

Competenties. Deze wiskundige competenties moeten volwassenen met beperkte leervaardigheden in staat stellen om beter in de maatschappij te functioneren, gemakkelijker aan te sluiten bij vervolgonderwijs en/of zich beter te handhaven op de arbeidsmarkt.
2.1.3. Specifiek voor Wiskunde – Zwevende modules

De zwevende modules komen tegemoet aan een behoefte in de basiseducatie om voor de doelgroep specifieke modules aan te bieden die hen in de mogelijkheid stellen via een strikt functioneel traject in te stappen in een aansluitende opleiding of in een beroepssituatie. 

De basiscompetenties en de eindtermen van de zwevende modules zijn geselecteerd uit de matrix voor wiskunde in de basiseducatie. Deze matrix is terug te vinden op de website 

www.ond.vlaanderen.be/dvo.

2.1.4. Beschrijvingskader

2.1.4.1. Kenmerken: 

a. Matrix wiskunde als referentiekader

De matrix omvat het doelenkader voor wiskunde in de basiseducatie.
In de eerste drie kolommen treft men de componenten, deelcomponenten en algemene doelen van wiskunde aan. Horizontaal worden per thema de doelen hiërarchisch in beheersingsniveaus opgebouwd. Helemaal rechts in de matrix zijn er gekleurde vakken met de einddoelen per opleiding: groen voor maatschappelijk functioneren (MF), geel voor maatschappelijk participeren en blauw voor doorstroming naar vervolgopleidingen (DS), bijvoorbeeld naar Aanvullende Algemene Vorming (AAV) van het secundair volwassenenonderwijs .
De matrix als geheel is het  “referentiekader”, zoals bedoeld in de definitie van het decreet VO 2007.

De doelen in de gekleurde vakken geven per opleiding het te bereiken eindpunt aan. Zij beantwoorden aan de decretale definitie van eindtermen voor opleidingen in de basiseducatie.

De doelen in de witte vakken geven de relevante stappen aan in het proces om tot dat eindpunt te komen. In de modulaire opbouw van opleidingen zijn dat basiscompetenties. Deze doelen worden op zich ook verankerd in de regelgeving omdat ze niet alleen gelden als “procesdoelen” binnen de reguliere trajecten (piste 1), maar ook gelden als referentiekader voor de pistes 2 (bv. modules “duaal leren”) en 3 (individueel maatwerk in “open modules”) en voor andere vormen van maatwerk (bv. op vraag van “derden”).  In functie van te maken keuzes in het kader van flexibilisering is het niet altijd zo dat de selectie van doelen voor een cursist/groep cursisten reikt tot aan een eindpunt (= eindterm). 

b. Inhoud: 
BE Wiskunde – Bouw

· BE Wiskunde – Bouw basis

· BE Wiskunde – Bouw plus

BE Wiskunde – Brugmodule alfa

BE Wiskunde – Tijd en ruimte
c. Zwevende modules
De zwevende modules voor wiskunde bevatten vier modules: een module Basis Bouw van 40 lestijden, een Bouw plus van 40 lestijden, een Brugmodule Alfa NT2 van 40 lestijden en tenslotte een module Tijd en ruimte van 20 lestijden.

In principe zijn deze modules gericht op een specifieke doelgroep en op specifieke context.

Ze bestaan uit een selectie van basiscompetenties – eindtermen uit de matrix, met een samenhang die in de eerste plaats uit de context volgt.

Bouw basis, brugmodule alfa en module tijd en ruimte situeren zich op niveau basisonderwijs, de module bouw plus situeert zich gedeeltelijk op niveau 1ste  graad secundair.

Maar in principe kan iedereen aan de modules bouw deelnemen, vermits er geen instapvoorwaarden zijn. 
Doelgroepen:

Bouw basis: cursisten die één van de volgende opleidingen bouw willen volgen:

· baggerwerker, werktuigkundige in de baggervaart

· torenkraanbestuurder, bestuurder mobiele kraan, boorder, chauffeur, bouwplaatsmachinist

· plaatser nutsleidingen, stratenmaker, asfalteerder, rioollegger

· natuursteenbewerker, metselaar, bekister, ijzervlechter, werfbediener, asbestverwijderaar, betonhersteller, monteur metalen dak- en gevelelementen

· dekvloerlegger, tegelzetter, stukadoor

· dakdekker, dakdichter

· daktimmerman, buitenschrijnwerker, binnenschrijnwerker, interieurbouwer

· glaswerker

· stellingbouwer, industrieel isolateur

· schilder-decorateur, industrieel schilder

Bouw plus: cursisten die één van de volgende opleidingen bouw willen volgen:

· baggerwerker, werktuigkundige in de baggervaart

· torenkraanbestuurder, bestuurder mobiele kraan, boorder, chauffeur, bouwplaatsmachinist

· daktimmerman, buitenschrijnwerker, binnenschrijnwerker, interieurbouwer

· glaswerker

· stellingbouwer, industrieel isolateur

Als instap voor volgende bouwberoepen is het bereiken van de eindtermen en basiscompetenties van de module bouw plus bijna een voorwaarde:

· monteur CV, sanitair installateur
Brugmodule alfa: in de eerste plaats gericht op deelnemers aan het alfa NT2 aanbod van CBE. Momenteel kunnen alfacursisten in het ‘aparte’ rekenaanbod vanaf module 4. Maar in principe kunnen alle cursisten (ook niet alfa) deelnemen aan deze module, vermits er geen instapvoorwaarden zijn. 

Module tijd en ruimte: In de eerste plaats gericht op NT2 cursisten, gericht op werk. Momenteel kunnen NT2 cursisten in aparte rekenmodules vanaf richtgraad 1.1. Maar in principe kunnen alle cursisten deelnemen aan deze module, vermits er geen instapvoorwaarden zijn. 
Het toch overwegen van eventuele taaleisen via één of andere vorm van evaluatie behoort tot de bevoegdheid van de centra BE.

d. Open modules

Een open module voor wiskunde kan worden ingericht naar aanleiding van specifieke leervragen van cursisten en contexten.

Deze modules moeten bestaan uit 20, 40 of 60 lestijden. Het moet gericht zijn op minstens één cursist. Cursisten uit verschillende modules kunnen in één klas zitten. Dit kunnen zowel open modules, zwevende modules, als basismodules uit de OP zijn.

Een open module bevat eindtermen en basiscompetenties uit één leergebied, in casu wiskunde.
Men moet er mee rekening houden dat de duur van de module in verhouding staat tot de doelen waaraan men tijdens de module wil werken.

De wijze van evalueren moet bovendien duidelijk zijn. Men kan opteren voor permanente evaluatie, eindevaluatie, of een combinatie van beide.

2.1.3.2. Basiscompetenties en eindtermen: terminologie
Binnen de matrix Wiskunde worden alle doelen op systematische en analytische wijze in kaart gebracht. Deze doelen worden beschreven als enerzijds eindtermen en anderzijds als basiscompetenties.

In dit leerplan definiëren we eindtermen (ET) als minimale einddoelen, en de onderliggende basiscompetenties (BC) als procesdoelen of ‘tussenstappen op weg naar’ die einddoelen of eindtermen.
Voor elke eindterm of basiscompetentie geldt een ‘resultaatsverplichting’ voor de centra basiseducatie, dat wil zeggen dat deze doelen verplicht moeten worden geëvalueerd.
2.1.3. 3. Sleutelcompetenties


Deze sleutelcompetenties zijn na te streven en kennen een vrije spreiding binnen de opleiding.

	Sleutelcompetentie
	Code

	Kunnen communiceren
	SC01

	Kunnen omgaan met numerieke gegevens
	SC02

	Kunnen omgaan met informatietechnologie
	SC03

	Kunnen samenwerken
	SC04

	Kunnen keuzes uitvoeren
	SC05

	Kunnen omgaan met problemen
	SC06

	Kunnen eigen leren en presteren verbeteren
	SC07


2.2. Organisatie


2.2.1. Onderwijsvorm

Basiseducatie.

2.2.2. Modules (overzicht)

	Naam
	Code 
	Lestijden

	Wiskunde functioneren 01
	M BE 077
	90 

	Wiskunde functioneren 02
	M BE 078
	90 

	Wiskunde functioneren 03
	M BE 079
	90 

	Wiskunde functioneren 04
	M BE 080
	90 


2.2.3. Leertraject (schema)


[image: image7.emf]BE – Wiskunde 

Bouw basis
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BE – Wiskunde

Bouw plus

40

BE – Wiskunde

Brugmodule alfa

40

BE – Wiskunde

Tijd en ruimte

20


HOE LEEST MEN EEN MODULEOVERZICHT?

Voor elke module is een samenvattend overzicht gemaakt van alle beschikbare informatie. Deze uitgebreide beschrijving kan interessant zijn voor een educatieve medewerker bij het opmaken van een planning, een moduleplan, een lesvoorbereiding …

Het spreekt vanzelf dat men in elk moduleoverzicht ook de specifieke informatie vindt uit de matrix: componenten, deelcomponenten en algemene doelen. Deze elementen vindt men in de overzichten terug gearceerd in grijs. Verder treft men de volgende onderdelen aan, en we beginnen helemaal links in het overzicht:

1. Basiscompetenties (BC) en eindtermen (ET): deze doelen werden integraal overgenomen uit het opleidingsprofiel (OP) voor deze opleiding of ook uit de matrix. Eindtermen zijn minimale einddoelen voor deze opleiding en de onderliggende basiscompetenties zijn procesdoelen of ‘tussenstappen op weg naar’ deze eindtermen. Beide doelen zijn te bereiken of verplicht te evalueren. Voor de leesbaarheid wat te bevorderen werden ‘verwante’ ET en BC bij elkaar gezet, dit in tegenstelling tot de beschrijving in het OP. In dit leerplan zijn zowel ET als BC te beschouwen als de enige verplicht te bereiken leerplandoelen.


2. Code ET/BC: elke eindterm of basiscompetentie kreeg een administratieve code mee, dit verwijst ook weer naar het OP of naar de matrix.


3. Leerdoelen: dit is een concrete vertaling van een eindterm of basiscompetentie naar de lespraktijk toe. Zo zou een lesdoel er uit kunnen zien. Dit leerdoel wordt geformuleerd als vaardigheid (de cursist kan …) of als kenniselement (de cursist weet…). Er worden geen doelen m.b.t. attitudes of houdingen vermeld, in navolging van het OP of matrix. 
Dit zijn mogelijke leerdoelen, niemand is verplicht om een ET of BC op die manier te realiseren. Ze zijn dus alleen indicatief. Uiteraard moeten ze gelezen worden binnen de samenhang met de parameters van de matrix.


4. Leerinhouden / concretiseringen / didactische wenken / hulpmiddelen: de ontwikkelgroep leerplanontwikkeling Wiskunde heeft er voor geopteerd om geen onderscheid te maken tussen deze begrippen. De interpretatie van deze begrippen laten we over aan de lesgever of begeleider. Deze informatie kan helpen om een idee te krijgen hoe een bepaald leerdoel kan gerealiseerd worden in de les of tijdens een opdracht. Nadruk ligt hier ook weer op ‘mogelijke leerinhouden …’: die zijn weer slechts richtingaangevend. Ook is niemand verplicht om die allemaal te realiseren, het zijn lessuggesties die maximaal werden opgesomd.

Tips:

· probeer elke concretisering van BC of ET in je lespraktijk zoveel mogelijk te koppelen aan de set van sleutelcompetenties (zie 2.1.3.3 ) Zij bepalen telkens de eigenheid van het werken met laaggeschoolde cursisten in de basiseducatie.
· bekijk ook eens het onderdeel ‘Evalueren van de leerinhoud’ (hoofdstuk 4).
· Om niet overdonderd te geraken door het ietwat ruime volume van dit leerplan, neem alleen het moduleoverzicht dat jij nodig hebt voor jouw groep of module. En neem er eventueel ook de handige matrix – poster  bij! Veel succes!
3. Overzicht modules Wiskunde – Zwevende modules. 

3.1. Beschrijving module Wiskunde – Bouw basis (BE 085)

3.1.1. Situering module

Deze module komt tegemoet aan een duidelijke vraag van cursisten basiseducatie die een bouwberoep uitoefenen of zich ervoor willen aanbieden. Op basis van ervaring in lopende projecten van Centra voor Basiseducatie (bv. in een samenwerkingsverband met VDAB) en gelegitimeerd door

de Federatie van Vakopleidingen in de Bouwnijverheid (FvB) na controle van beschikbare beroepsprofielen, is een keuze gemaakt uit de basiscompetenties en de eindtermen van de matrix voor wiskunde in de basiseducatie.

Een cursist die de basiscompetenties en de eindtermen van deze module bereikt, heeft voldoende wiskundige kennis en vaardigheid om in te stappen in één van volgende clusters van bouwberoepen:
· baggerwerker, werktuigkundige in de baggervaart

· torenkraanbestuurder, bestuurder mobiele kraan, boorder, chauffeur, bouwplaatsmachinist

· plaatser nutsleidingen, stratenmaker, asfalteerder, rioollegger

· natuursteenbewerker, metselaar, bekister, ijzervlechter, werfbediener, asbestverwijderaar,

· betonhersteller, monteur metalen dak- en gevelelementen

· dekvloerlegger, tegelzetter, stukadoor

· dakdekker, dakdichter

· daktimmerman, buitenschrijnwerker, binnenschrijnwerker, interieurbouwer

· glaswerker

· stellingbouwer, industrieel isolateur

· schilder-decorateur, industrieel schilder


3.1.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.
3.1.3. Moduleoverzicht
	Verwijzing naar matrix: gearceerd in grijs

- COMPONENTEN in HOOFDLETTERS en VET.

- Deelcomponenten in kleine letters en vet
- Algemene doelen in cursief



	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET/ BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / concretiseringen 
Didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan / weet
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	natuurlijke getallen van nul tot en met tienduizend  (0  ≤ x ≤ 10 000) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 BC 008
	· Natuurlijke getallen lezen en noteren tot 10.000.

· Natuurlijke getallen voorstellen met gestructureerd materiaal en voorgestelde getallen benoemen tot en met 10.000.

· Van  natuurlijke getallen tot en met 10.000 van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· Getallen analytisch opschrijven: 8421 : 8000 + 400 + 20 + 1
	· de afmetingen op plan lezen en waarde ervan begrijpen in functie van meten.

· Inzicht in afronden en schatten van getallen (ifv prijsberekening, werken met afgeronde maten, ….)

· Aandacht voor punt of spatie tussen duizendtallen


	decimale getallen tot twee cijfers na de komma lezen en noteren
	BE 17 ET 004
	· decimale getallen lezen en noteren met aandacht voor het punt of spatie.

· Van  decimale getallen van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· decimale getallen ordenen en daarbij termen gebruiken als groter, kleiner, grootst(e), kleinst(e), middelste…


	· in functie van meten.  De cursist kent de waarde van de getallen achter de komma vb: 5,25 m (5 m en 25 cm) of 10,4 cm (10 cm en 4 mm)
· prijsaanduidingen lezen en interpreteren: vb 1,50 euro = 1 euro en 50 cent, 1,05 euro = 1 euro en 5 cent

· rekening houden dat naargelang de context ook de betekenis van de cijfers achter de komma veranderen vb: 6,7m of 6,7 cm.

· Werk met concreet materiaal ter verduidelijking (vb. vouwmeter).


	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	eenvoudige breuken gelijknamig maken, optellen en aftrekken
	BE 18 ET 031
	· eenvoudige gelijknamige / ongelijknamige breuken optellen en aftrekken.

· Breuken gelijknamig maken.

· Breuken vereenvoudigen.


	· Het is niet de bedoeling om alleen maar bewerkingen (1/3 + 2/5 =?) te doen met breuken (abstract niveau), maar wel werken met breuken in concrete situaties. Voorbeeld:

Het mengen van 2 producten: ½ liter product A met ¼ liter product B.  Gaat dit in een mengkom van 1 liter?   



	Rekenen en schatten

	Optellen en aftrekken

	natuurlijke getallen en decimale getallen tot 2 cijfers na de komma correct optellen en aftrekken en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of een rekenmachine
	BE 18 ET 035
	· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, cijferalgoritme en/of een rekenmachine.

· Afronden in functie van de context tot het meest geschikte cijfer na de komma.

· 
Omgaan met afrondingsfouten van een 
rekenmachine. 

· Met de nodige rekenstrategieën en steunpunten schattend rekenen i.f.v controle of voor een eerste inschatting.


	· de lagenmaat afschrijven op een maatbalk.

· Kostprijsberekening uitvoeren voor een offerte.

· In het kader van zelfredzaamheid blijft hoofdrekenen een belangrijke activiteit.

· Nadruk ligt op het leren gepast afronden van kommagetallen, in functie van de context.

· Bij het afronden moeten bepaalde regels in acht genomen worden en moet men rekening houden met de vereiste nauwkeurigheid.  Bij een resultaat met meerdere cijfers achter de komma, correct afronden tot op 2 cijfers na de komma.

· Aandachtspunt is het juist plaatsen van de komma. Bij gebruik van de rekenmachine is het vooral belangrijk aandacht te vestigen op het gebruik van een punt in plaats van een komma, zowel bij intikken van getallen als bij aflezen van resultaten.



	Vermenigvuldigen en delen

	met  natuurlijke getallen van honderd tot en met tienduizend (100 ≤ x ≤10 000) eenvoudige vermenigvuldigingen en delingen correct uitvoeren en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen rekenstrategieën
	BE 17 BC 027
	· De maaltafels geautomatiseerd of snel genoeg oplossen.

· De deeltafels geautomatiseerd of voldoende snel toepassen.
· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, cijferalgoritme en/of een rekenmachine

· Afronden in functie van de context.
· Met de nodige rekenstrategieën en steunpunten schattend rekenen i.f.v controle of voor een eerste inschatting.
	· in functie van meten delen en vermenigvuldigen met 10, 100, 1000.
· Een goede beheersing van de maal -en deeltafels is essentieel om te werken met rekenstrategieën en/of cijferalgoritmes.
· Naast het cijferen en hoofdrekenen kan bij hogere getallen de zakrekenmachine aangeboden worden.
· Het is beter een paar methodes goed te beheersen dan vele verschillende waarbij de cursist moeilijkheden heeft om tot een oplossing te komen.  

· Laat de cursist zoeken naar de voor hem meest voor de hand liggende rekenstrategie.



	met eenvoudige decimale getallen in praktische contexten correct vermenigvuldigen en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine
	BE 17 ET 012
	· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, cijferalgoritme en/of een rekenmachine
· decimale getallen afronden in functie van de context.

· Omgaan met afrondingsfouten van een rekenmachine. 

· Met de nodige rekenstrategieën en steunpunten schattend rekenen ifv controle of voor een eerste inschatting.


	· in functie van meten, delen en vermenigvuldigen met 10, 100, 1000.

· Rekenen met max. 2 cijfers achter de komma (ifv geldrekenen, i.f.v meten)

· Laten ervaren dat er ook met kommagetallen nog heel wat uit het hoofd kan gerekend worden.

· Verschillende inzichten meegeven vb: delen = verdelen, nagaan hoeveel keer iets past in iets anders (vb: 6,2 gaat 16 keer in 100)



	GROOTHEDEN: METEN

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en meetprocessen

	De relatie leggen tussen grootheden en hun maateenheden

	de relatie leggen tussen bepaalde grootheden, zoals aantal/oppervlakte, inhoud/oppervlakte
	BE 18 ET 036
	· De volgende maateenheden en hun symbolen:

- oppervlakte: m², are, ha;

- inhoud: cm³, cc, dm³, m ³.

· De relatie tussen m² en are en ha.

· de relatie tussen dm³ en l


	· Meten van oppervlakte: Oppervlakte wordt meestal berekend en niet gemeten. Tegels kunnen als maateenheden gebruikt worden.

· Meten van inhoudsmaten kan gebeuren via informele maten (kopjes, drankverpakkingen,…) of formele (maatbekers, pipetten,…). Hierbij moet de relatie gelegd worden tussen soorten inhoudsmaten (5dl = 500cm³).

· De relatie tussen aantal en oppervlakte en volume en oppervlakte stelt zich vooral op praktisch vlak: aantal tegels nodig voor een bepaalde oppervlakte, aantal liter verf nodig voor een bepaalde oppervlakte (1cm² is 1 ml).

	Metend rekenen

	met de gebruikelijke maateenheden betekenisvolle herleidingen uitvoeren: lengte, gewicht/ massa, inhoud (liter),  temperatuur, prijs, tijd
	BE 17 ET 016
	· Meetresultaten noteren in m², are, ha en cm³, cc, dm³, m ³.

· De rangorde aangeven tussen maateenheden binnen elke grootheid. 

· Alle gekende  maateenheden binnen een bepaalde grootheid in elkaar omzetten van groot naar klein en van klein naar groot.

· Op praktisch vlak de relatie leggen tussen aantal en oppervlakte en volume en oppervlakte.

· Door meten / berekenen of opzoeken een referentiekader opbouwen gebaseerd op persoonlijke en professionele levenssfeer: 

- Oppervlakte: de oppervlakte van het leslokaal, van een stuk bouwgrond, van het dorpsplein…

- Inhoud: de inhoud van een kamer in m³ (voor verwarming), de inhoud van een zuiger van een motor in cc…

- Aantal/oppervlakte: aantal bakstenen per m² muur.

- Volume/oppervlakte: hoeveel m² kan je schilderen met 1l verf?


	· Voorbeelden waarin ton voorkomt:

· 1 ton = 1000 kg
- weten dat een tientonner 10 000 kg kan


vervoeren;
- Weten dat hoeken een grootte hebben, dat er rechte hoeken bestaan en grotere (stompe) of kleinere (scherpe). De cursisten kunnen deze hoeken in de realiteit herkennen: de hoeken van een tafel, hoek gevormd door 2 muren, door lijnen op getekende figuren, enz… .

· Snelheid kan beschouwd worden als de snelheid van uitvoering van één of een reeks handelingen door mens of machine.  het aantal toeren (omwentelingen) per minuut van een boormachine of een motor, het aantal dagen dat een aannemer nodig heeft om een huis te bouwen,...

	volgende grootheden en maateenheden en de bijhorende notatiewijzen en conventies hanteren: oppervlakte: m², km², are, ha; hoekgrootte: °  en de termen ‘scherp’, ‘stomp’, ‘recht'
	BE 18 ET 037
	· De volgende maateenheden en hun symbolen:

- oppervlakte: m²,  are, ha;

- inhoud: cm³, cc, dm³, m ³.

· De relatie tussen m² en are en ha.

· De relatie tussen dm³ /cm³ en l, dl  cl en ml.

· Meetresultaten noteren met de geschikte maateenheden en hun symbolen.

· De oppervlakte vergelijken bij gelijkvormige objecten (groter, kleiner, grootst, kleinst…)

· Objecten herconstrueren om oppervlakte beter te vergelijken en ze weten dat de oppervlakte gelijk kan blijven ook als de vorm van het object verandert.

· Twee hoeken in het vlak op het zicht met elkaar vergelijken

· Hoeken vergelijken door verschillende hulpmiddelen te gebruiken (uitknippen, op elkaar leggen, met transparant…)

· Hoeken ordenen volgens grootte

· Hoeken vergelijken met een rechte hoek (aan een blad papier, een tekendriehoek…).

· Door te meten een referentiekader opbouwen gebaseerd op de persoonlijke en professionele levenssfeer: 

a. lengte : de onderverdeling van veel latten, lintmeters ed in blokken van 10 cm 

b. gewicht: bij vrachtvervoer gaat het om tonnen, …
c. hoekgrootte: de hoeken van een kamer zijn vaak recht, de hoek van een blad papier ook, grotere hoeken zijn stomp, kleinere scherp.

	· De relatie tussen m² en are/ha is belangrijk:
m²=ca
100m²=a
10.000m² = ha

· Weide van 1 ha = 10.000m²

· Stuk bouwgrond van 6a= 600 m²

· Hoe kan 600 m² er uitzien. Welk stuk bouwgrond heef het meest waarde: 6m op 100m of 24m op 25m

· Weten dat hoeken een grootte hebben, dat er rechte hoeken bestaan en grotere (stompe) of kleinere (scherpe). De cursisten kunnen deze hoeken in de realiteit herkennen: de hoeken van een tafel, hoek gevormd door 2 muren, door lijnen op getekende figuren, enz… .

· Het is belangrijk dat een ‘beeld’ gevormd wordt van een m² om schattingen te maken.

· Bij een m² kan een constructie op papier gemaakt worden. Deze tot verschillende vormen verknippen, verhoogt het inzicht in het begrip oppervlakte. Voor een kan dit door een voorbeeld te geven van een dergelijke oppervlakte (bij benadering) in de omgeving.

· Referentiematen zijn belangrijk om schattingen te maken.

	de omtrek en de oppervlakte berekenen van vierkanten en rechthoeken 
	BE 17 ET 018
	· De omtrek berekenen van rechthoeken en vierkanten.

· De oppervlakte berekenen van rechthoeken en vierkanten.

· De oppervlakte van figuren die samengesteld zijn uit vierkanten/rechthoeken berekenen.

· De ontbrekende lengtemaat berekenen indien oppervlakte en één lengtemaat bij rechthoeken/vierkanten gekend is (optioneel)


	· De oppervlakte van een muur op plan berekenen om het aantal stenen te weten.
· De oppervlakte kunnen berekenen van een vloer, een terras, een tuin, een voetbalveld

· Oppervlakte van samengestelde figuren: bijv. de vloeroppervlakte van een kamer, een stuk grond… is te herleiden tot vierkanten, rechthoeken 

· Via het tegelmodel met vierkante maten die op een bepaalde oppervlakte gepast worden, kunnen formules afgeleid worden van vierkant en rechthoek (vloeren, tuinen, muren, ramen).

· Oppervlakte van samengestelde figuren: bijv. de vloeroppervlakte van een kamer, een stuk grond… is te herleiden tot vierkanten, rechthoeken

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	met gepaste en frequent gebruikte meetinstrumenten, zowel analoge als digitale, grootheden meten, het meetinstrument aflezen en het resultaat  benoemen
	BE 17 BC 037
	· De geschikte maateenheid  en het gepaste meetinstrument kiezen en correct gebruiken in functie van wat ze willen meten en van de beoogde nauwkeurigheid. De nauwkeurigheid bij het aflezen van de instrumenten is begrensd door de maateenheden die gekend zijn.

· Meetresultaten noteren, eventueel met verschillende maateenheden van eenzelfde grootheid (bijv. : het tafelblad is 1cm en 4 mm dik).

· Een meetresultaat schatten op basis van opgebouwd referentiekader


	· vouwmeter correct gebruiken en de resultaten aflezen in een juiste maateenheid.

· De cursist kan zijn metingen afronden: 1m95 = 2m.

· gebruik van de verschillende meettoestellen binnen bouw: vouwmeter, rolmeter, digitale meter, 

· inzicht in schatten en afronden van maateenheden 



	de resultaten van metingen en schattingen, uitgedrukt in een combinatie van maateenheden,  afronden en indien nodig omzetten naar de hoogste maateenheid
	BE 17 ET 019
	In functie van de context en de gevraagde nauwkeurigheidsgraad:

· Lengtes uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Inhouden uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Gewichten uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Tijd uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Aankoopbedragen schatten door handig rekenen.


	· 2m76cm is ongeveer 3m

· Elektriciteitskabels kopen voor een kamer van 4m75cm: best afronden tot 5m.

· Men heeft volgens berekening 4 l verf nodig voor het schilderen van een muur. Potten van 2,5 en 5 l worden verkocht.  We kopen een pot van 5 l.

· Bij prijsberekening voor offerte werken met afgeronde maten en bedragen.

· inzicht in schatten en afronden van maateenheden


	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen nauwkeurig bepalen 
	BE 17 ET 020
	· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut nauwkeurig kunnen meten en berekenen.

· Tijdsduur  programmeren (mengmachine)

· Een verfijnder  referentiekader opbouwen rond tijdsduur bijvoorbeeld:

- Ik heb 5 minuten nodig om van mijn huis naar de 
bushalte te gaan.

      - De busrit van mijn huis naar mijn werk  duurt 26 
minuten.

      --Ik heb exact 7u 35 min gewerkt.


	· Het kunnen inschatten hoelang een bepaald werk duurt. Vb: het aanleggen van een terras met klinkers.

· De uren (en overuren) van een werkweek uitrekenen.

· Werken met het 60-tallig stelsel kan voor sommige cursisten moeilijk zijn. Men kan hier niet terugvallen op het gebruik van de geëigende strategieën als het cijferen of het gebruik van een rekenmachine. Het is belangrijk om cursisten stapsgewijs en systematisch te leren werken. Bijv.: hoeveel tijd is er tussen 8u42 en 9u15? Eerst aanvullen tot het volgende uur (9 uur, dat is 18 minuten) en dan pas de resterende minuten na 9 uur bijtellen (18+15).

	Omgaan met schaal en schaalaanduidingen

	schaalaanduidingen gebruiken om lengtes te berekenen


	BE 18 ET 039
	· De lijnschaal gebruiken om de reële afstand te berekenen (bijv.door gebruik te maken van stroken, touwtje e.d om af te passen)

· Meten en gebruik maken van een verhoudingstabel.

· breukschaal kunnen hanteren

· Meten en berekenen:

-binnen eenzelfde maateenheid.

-met omzetting van cm (op tekening/plan) naar 
m of km (in realiteit)


	· Een bouwplan met schaal 1 op 100 betekent dat het plan 100 keer kleiner getekend is dan de werkelijkheid en dat 1 cm op het plan 1m in de realiteit is. 

· Een bouwplan met schaal 1 op 50 betekent dat het plan 50 keer kleiner getekend is dan de werkelijkheid en dat 1 cm op het plan 0,5 m in de realiteit is

· de meest gebruikte schalen voor een bouwplan zijn 1/50 en 1/100.

· Werken met verhoudingen is belangrijk.

· Beperken tot de meest gebruikte maateenheden (cm en m)



	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Meetkundige vormen

	Karakteristieken en eigenschappen van 2- & 3- dimensionale meetkundige vormen analyseren

	op basis van de eigenschappen volgende meetkundige objecten herkennen, benoemen en tekenen:
- in het vlak: driehoek, vierkant, rechthoek,  ruit,  parallellogram, trapezium, cirkel
– in de ruimte: kubus, balk, bol, cilinder, piramide, recht prisma
	BE 19 BC 068
	· Rechthoeken, vierkanten, cirkels, ruit, parallellogram, trapezium en driehoeken benaderend construeren maken door tekenen, knippen, vouwen, …

· Met behulp van roosterpapier deze figuren tekenen met vrije maten – met opgelegde maten.

· Tekendriehoek en passer kunnen gebruiken om meetkundige objecten te tekenen.

· Door te meten figuren tekenen, met vrije maten/opgelegde maten (geen exact opgelegde hoekgrootte, wel met rechte hoek, stompe hoek, scherpe hoek.)

· Kubussen, balken, bol, cilinder, piramide en prisma herkennen in de realiteit.

· Een tekening van een kubus of een balk kunnen natekenen.

· Een schets van een kubus of een balk kunnen maken zonder getekend voorbeeld


	· Het herkennen van meetkundige objecten in het vlak op een bouwplan.

· Het herkennen van meetkundige objecten in de ruimte op een plan om zo een voorstelling naar de realiteit te kunnen maken. (BE 18 ET 043)

· De cursist kan een meetkundig object in het vlak en ruimte reconstrueren met vrije maten en / of opgelegde maten.

	bij ‘rechten’ de begrippen horizontaal, verticaal, evenwijdig, snijdend en loodrecht correct hanteren en met de correcte symbolen noteren


	BE 19 BC 070
	· De begrippen horizontaal en verticaal juist hanteren (receptief en actief).

· 
Twee rechten benoemen als snijdend, loodrecht of evenwijdig.

· Ze kunnen bij twee rechten de juiste symbolen (‘(’of ‘ ((’) hanteren.

	· Het gebruik van een waterpas en meterpas.

· Nadruk leggen op het herkennen van de begrippen binnen de eigen opleiding: loodrechte muur, raamopening is evenwijdig, …..

	Meetkundige begrippen ontwikkelen en hanteren

	visualisatie gebruiken, ruimtelijk denken en meetkundige modellen  gebruiken om concrete dagelijkse problemen op te lossen
	BE 17 ET 024
	· Op basis van een plan je de reële ruimte kunnen voorstellen

· Van een reële ruimtelijke situatie een plan of plattegrond maken
· Van een gewenste ruimtelijke situatie een plan/plattegrond maken
· Een ruimtelijke indeling uitproberen op een plattegrond en dan naar de realiteit vertalen
· Verschillende aanzichten maken van eenzelfde object
· De relatie leggen tussen verschillende voorstellingen van dezelfde realiteit
	· Er zijn verschillende contexten waarbij je een schets/plan kan maken om een praktisch probleem op te lossen:

· Het plaatsen, stapelen van materialen in een vrachtwagen.

· De efficiëntste manier om materiaal (vb isolatie) te plaatsen met zo weinig mogelijk verlies.
· Het leggen van tegelvloeren, tapijt, parket…..

· Of je een schets (de verhoudingen moeten niet exact kloppen) of een plan (op schaal) maakt hangt af van de nauwkeurigheidsgraad die vereist is. 
· Als je aanzichten wil laten maken van een voorwerp is het aangewezen om dit voorwerp ook effectief te laten zien en door cursisten in de gewenste stand te laten manipuleren.



	een meetkundetaal ontwikkelen met symbolen, termen en beschrijvingen
	BE 17 ET 025
	· meetkundige begrippen juist hanteren: horizontaal, verticaal, loodrecht, evenwijdig, snijdend, diagonaal, straal, middellijn (diameter), …..

· De symbolen juist hanteren en interpreteren.


	· Bij kubusbouw lopen de muren evenwijdig

· Bijpassende symbolen ‘(’, ‘ ((’

· Nadruk op het herkennen  in de opleiding van de praktische begrippen: horizontaal, verticaal, evenwijdig, loodrecht, snijdend,…



	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen

	vanuit diverse vlakke voorstellingen, onder meer grafische constructievoorschriften, een driedimensionale realiteit construeren met behulp van concreet materiaal
	BE 18 ET 043
	· Een driedimensionale constructie nabouwen met een driedimensionaal model

· Een driedimensionale constructie nabouwen met een tweedimensionale tekening als model.

· Een driedimensionale constructie nabouwen met een grondplan als model. 

· Een eenvoudig vouwpatroon (bijv van een kubus) uitvoeren.

· Tweedimensionale grafische constructievoorschriften lezen en de verschillende stappen die ze moeten zetten verwoorden.

· Op basis van tweedimensionale grafische constructievoorschriften  constructies driedimensionaal uitvoeren.

	· Een simpel plan met voor, zij, achteraanzicht omzetten naar  een 3D constructie.

· Werken met bouwplannen en deze naar een 3D constructie volgens realiteit omzetten.

· Werken binnen de context van de bouw.

· Voor verduidelijking kan gewerkt worden met simpel materiaal zoals lego, clics, …. (maken van eenvoudige tot complexe modellen).  Nadien kan je overgaan naar meer op praktijk gerichte materialen binnen de opleiding.


3.2. Beschrijving module Wiskunde – Bouw Plus (BE 086)

3.2.1. Situering module

Deze module bouwt in grote mate voort op de module “BE Wiskunde – Bouw basis”. Op basis van ervaring in lopende projecten van Centra voor Basiseducatie (bv. in een samenwerkingsverband met VDAB) en gelegitimeerd door de Federatie van Vakopleidingen in de Bouwnijverheid (FvB) na controle van beschikbare beroepsprofielen, is een keuze gemaakt uit de basiscompetenties en de eindtermen van de matrix voor wiskunde in de basiseducatie.

Een cursist die de basiscompetenties en de eindtermen van deze module bereikt, heeft zijn wiskundige kennis en vaardigheid om in te stappen in één van volgende clusters van bouwberoepen verbreed en verdiept:

· baggerwerker, werktuigkundige in de baggervaart

· torenkraanbestuurder, bestuurder mobiele kraan, boorder, chauffeur, bouwplaatsmachinist

· daktimmerman, buitenschrijnwerker, binnenschrijnwerker, interieurbouwer

· glaswerker

· stellingbouwer, industrieel isolateur

Als instap voor volgende bouwberoepen is het bereiken van deze eindtermen en basiscompetenties bijna een voorwaarde:

· monteur CV, sanitair installateur

3.2.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 
Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.

3.2.3. Moduleoverzicht

	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden/ Concretiseringen/Didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan / weet
	

	Meetkundige vormen

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen (0 ≤x ≤1000000) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 ET 003
	· Natuurlijke getallen lezen en noteren tot en met 1.000.000. met aandacht voor het punt of de spatie 

· Van  natuurlijke getallen tot en met 1.000.000 van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· Getallen analytisch opschrijven: 978.421 : 900.000 + 70.000 + 8000 + 400 + 20 + 1

	· Inzicht in afronden en schatten van getallen (ifv prijsberekening, werken met afgeronde maten, ….)

· Aandacht voor punt of spatie tussen duizendtallen
· Grote getallen komen in volgende contexten voor:
- werkloosheidscijfers;
- aankoop van  auto, huis,…
- begrotingscijfers in de krant;

- cd-verkoop van grote vedetten; 
- op borden langs de weg: "de Vlaamse  overheid investeert in nieuwe wegen. Deze kosten 849.732 euro.”

· 

	decimale getallen tot twee cijfers na de komma lezen en noteren
	BE 17 ET 004
	· decimale getallen lezen en noteren met aandacht voor het punt of spatie.

· Van  decimale getallen van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· decimale getallen ordenen en daarbij termen gebruiken als groter, kleiner, grootst(e), kleinst(e), middelste…


	· in functie van meten.  De cursist kent de waarde van de getallen achter de komma vb: 5,25 m (5 m en 25 cm) of 10,4 cm (10 cm en 4 mm)
· prijsaanduidingen lezen en interpreteren: vb 1,50 euro = 1 euro en 50 cent, 1,05 euro = 1 euro en 5 cent

· rekening houden dat naargelang de context ook de betekenis van de cijfers achter de komma veranderen vb: 6,7m of 6,7 cm.

· Werk met concreet materiaal ter verduidelijking (vb. vouwmeter).


	Breuken, procenten, verhoudingen en decimale getallen gebruiken, en hun equivalenties toepassen

	willekeurige breuken als operator hanteren en daarbij de relatie leggen met de overeenkomstige bewerkingen met decimale getallen en procentberekeningen
	BE 19 ET 050
	· Breuken herleiden tot een decimaal getal en/ of procent.
· Een procent omzetten in een decimaal getal en/of breuk.

· Verhouding als breuk of procent interpreteren.


	· Voorbeelden:

- kostprijs inclusief of exclusief BTW  


Berekenen bij een offerte

- % bij etiketten: doe 5 % van het produkt bij de verf
- verhoudingen: cement maken: mengverhouding is 1 op 4

- ¾ van de tank moet gevuld zijn met water: hoeveel % is dit?
- gebruik van schaalaanduiding
· Veel van dit soort vraagstukken worden klassiek met de regel van drie opgelost. Daarbij worden breuken als operator gebruikt.

· Zie BE 19 ET 053
· Mogelijke schrijfwijzen: ½ - 50 % - 1:2 - 


	verhoudingen (recht- en omgekeerd evenredig) in betekenisvolle contexten oplossen  
	BE 19 ET 053
	· Een numerieke verhouding vaststellen
· Eén of meer numerieke verhoudingen vergelijken door gebruik te maken van een verhoudingstabel.

· Met een verhoudingstabel ontbrekende verhoudingsgetallen berekenen.

· vaststellen of twee verhoudingen recht of omgekeerd evenredig zijn.


	· Numerieke verhouding: 1:4 cement – zand voor aanmaak chappe

· Een rechtevenredige relatie: hoe groter mijn dak, hoe meer dakpannen er nodig zijn.

· Een omgekeerd evenredige relatie: Of  7 metsers bouwen een muur in 5 dagen. In hoeveel dagen zouden 3 of  9 metsers  deze muur bouwen ?

· Nadruk op het (leren) herkennen van het probleem en het kiezen van een vaste oplossingsstrategie.

	Rekenen en schatten

	Optellen & aftrekken

	natuurlijke getallen en decimale getallen tot 2 cijfers na de komma correct optellen en aftrekken en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of een rekenmachine
	BE 18 ET 035
	· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, cijferalgoritme en/of rekenmachine

· Afronden in functie van de context tot het meest geschikte cijfer na de komma.

· Omgaan met afrondingsfouten van een rekenmachine.
· Met de nodige rekenstrategieën en steunpunten schattend rekenen i.f.v controle of voor een eerste inschatting.


	· de lagenmaat afschrijven op een maatbalk.

· Kostprijsberekening uitvoeren voor een offerte.

· In het kader van zelfredzaamheid blijft hoofdrekenen een belangrijke activiteit.

· Nadruk ligt op het leren gepast afronden van kommagetallen, in functie van de context.

· Bij het afronden moeten bepaalde regels in acht genomen worden en moet men rekening houden met de vereiste nauwkeurigheid.

· Aandachtspunt is het juist plaatsen van de komma. Bij gebruik van de rekenmachine is het vooral belangrijk aandacht te vestigen op het gebruik van een punt in plaats van een komma, zowel bij intikken van getallen als bij aflezen van resultaten.

	Vermenigvuldigen & delen

	met  natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen (0 ≤x ≤1 000 000) correct vermenigvuldigen en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine  
	BE 17 ET 011
	· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, cijferalgoritme  en/of rekenmachine

· Afronden in functie van de context tot het meest geschikte cijfer na de komma.

· Omgaan met afrondingsfouten van een rekenmachine.
· Met de nodige rekenstrategieën en steunpunten schattend rekenen i.f.v controle of voor een eerste inschatting.

	· Een goede beheersing van de maal -en deeltafels is essentieel om te werken met rekenstrategieën en/of cijferalgoritmes.
· Het uitrekenen van aantal klinkers voor grote oppervlaktes.

· Het resultaat van de vermenigvuldiging is niet groter dan 1 miljoen.
· Het is evident om de zakrekenmachine te gebruiken wanneer de deler bestaat uit 3 of meer cijfers. Algemeen zal bij delen meer naar de zakrekenmachine gegrepen worden.

· De algoritmen zijn in deze module complexer dan die uit de vorige module.

· Het gaat hier vooral om het consolideren van de competenties die reeds in de vorige module geleerd werden.

· Werken met grote en complexe getallen maakt de kans op fouten groter. Veel aandacht schenken aan het controleren van  resultaten.

	met eenvoudige decimale getallen in praktische contexten correct vermenigvuldigen en daarbij een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, een cijferalgoritme of rekenmachine
	BE 17 ET 012
	· Een verantwoorde keuze maken tussen hoofdrekenstrategieën, cijferalgoritme  en/of rekenmachine

· Afronden in functie van de context tot het meest geschikte cijfer na de komma.

· Omgaan met afrondingsfouten van een rekenmachine.
· Met de nodige rekenstrategieën en steunpunten schattend rekenen i.f.v controle of voor een eerste inschatting.

	· in functie van meten delen en vermenigvuldigen met 10, 100, 1000.

· Rekenen met max. 2 cijfers achter de komma (ifv geldrekenen, ifv meten)

· Laten ervaren dat er ook met kommagetallen nog heel wat uit het hoofd kan gerekend worden.

· Verschillende inzichten meegeven vb: delen = verdelen, nagaan hoeveel keer iets past in iets anders (vb: 6,2 gaat 16 keer in 100)



	De betekenis van bewerkingen begrijpen en hoe ze met elkaar in relatie staan

	machten en vierkantswortels van natuurlijke getallen lezen, noteren en berekenen
	BE 19 BC 063
	· Machten lezen: 5²: vijf tot de tweede macht. 5 is het grondtal en 2 is de exponent.

· Correct noteren van machten

· 5² berekenen met de nodige strategieën en steunpunten: hoofdrekenend, cijferend of met rekenmachine: 5² = 5 x 5 = 25

· De wortel is het omgekeerde van een 2de macht: 5² = 25 ( ( 25=5

· de wortel berekenen met de rekenmachine.

· 
	· het berekenen van de vierkantswortel gebeurt met een rekenmachine., behalve bij de eenvoudige wortels

· Er wordt geen rekening gehouden met de rekenregels.

· In praktijk zal het vooral gaan om tweede macht en wortels (oppervlakte van een vierkant)

	GROOTHEDEN: METEN

	Meetgrootheden en hun eenheden, systemen en meetprocessen

	De relatie leggen tussen grootheden en hun maateenheden

	de relatie leggen tussen inhoudsmaten en volumematen
	BE 19 ET 057
	· De rangorde aangeven tussen maateenheden binnen elke grootheid. 

· Door meten / berekenen of opzoeken een referentiekader opbouwen gebaseerd op persoonlijke en professionele levenssfeer: 

- Inhoud: de inhoud van een kamer in m³ (voor verwarming), de inhoud van een zuiger van een motor in cc…

- Volume/oppervlakte: hoeveel m² kan je schilderen met een pot verf?

· De relatie tussen volume: dm³ /cm³ en inhoud: l, dl  cl en ml
· Uitbreiding: het begrip soortelijk gewicht of soortelijke massa

	· Opbouw referentiekader door gebruik van alledaagse maten (watervat bouw is 1000 liter = 1 m³) en meetinstrumenten (maatbekers).

· 

	Metend rekenen

	volgende grootheden en maateenheden en de bijhorende notatiewijzen en conventies hanteren (meten, schatten, afronden): oppervlakte: m², km², are, ha; hoekgrootte: ° ; inhoud: cm³, cc, dm³, m³
	BE 19 ET 058
	· De volgende maateenheden en hun symbolen:

- oppervlakte: m²,  are, ha;

- inhoud: cm³, cc, dm³, m ³.

- hoekgrootte: °

· De relatie tussen m² en are en ha.

· Meetresultaten noteren in m²,are, ha en cm³, cc, dm³, m ³, °

· 
	· Meten van oppervlakte: Oppervlakte wordt meestal berekend en niet gemeten. Tegels kunnen als maateenheden gebruikt worden.

· De relatie tussen m² en are/ha is belangrijk:
m²=ca
100m²=a
10.000m² = ha

· Weide van 1 ha = 10.000m²

· Stuk bouwgrond van 6a= 600 m²

· Hoe kan 600 m² er uitzien. Welk stuk bouwgrond heef het meest waarde: 6m op 100m of 24m op 25m
· Bijvoorbeeld.:

hoek van 65 graden meten met een gradenboog

· De inhoud van een bodemplaat berekenen

· Het is belangrijk dat een ‘beeld’ gevormd wordt van een m² om schattingen te maken.

· Bij een m² kan een constructie op papier gemaakt worden. Deze tot verschillende vormen verknippen, verhoogt het inzicht in het begrip oppervlakte.

· Referentiematen zijn belangrijk om schattingen te maken.

· Veel aandacht voor het leren werken met een geodriehoek.

· Hoeken meten, hoeken tekenen,…

· De nadruk ligt vooral bij oppervlakte: m² en bij inhoud: m³


	de omtrek en de oppervlakte berekenen van vierkanten, rechthoeken, driehoeken, cirkels en figuren die daaruit samengesteld zijn.  
	BE 19 ET 059
	· De omtrek berekenen van rechthoeken, vierkanten, driehoeken en cirkel

· De oppervlakte berekenen van rechthoeken, vierkanten, driehoeken en cirkel.

· De oppervlakte van figuren die samengesteld zijn uit vierkanten/rechthoeken/driehoeken/cirkels berekenen.

· De ontbrekende lengtemaat berekenen indien oppervlakte en één lengtemaat bij rechthoeken/vierkanten/driehoeken gekend is.

	· De oppervlakte van een muur op plan berekenen om het aantal stenen te weten.
· De oppervlakte kunnen berekenen van een vloer, een terras, een tuin, een voetbalveld, 

· Oppervlakte van samengestelde figuren: bijv. de vloeroppervlakte van een kamer, een stuk grond… is te herleiden tot vierkanten, rechthoeken 

· In mijn raamopening wil ik een strik in een halve boog.  Wat is de omtrek van de strik? Wat is de oppervlakte?

· Via het tegelmodel met vierkante maten die op een bepaalde oppervlakte gepast worden, kunnen formules afgeleid worden van vierkant, rechthoek en driehoeken (vloeren, tuinen, muren, ramen).

· Oppervlakte van samengestelde figuren: bijv. de vloeroppervlakte van een kamer, een stuk grond… is te herleiden tot vierkanten, rechthoeken en driehoeken

· De oppervlakte van een driehoek wordt afgeleid uit de oppervlakte van een rechthoek.



	de inhoud berekenen van een kubus, een balk en een cilinder en van volumes die daaruit samengesteld zijn
	BE 19 ET 060
	· De inhoud berekenen van een balk en een kubus en cilinder

· De inhoud berekenen van volumes die samengesteld zijn uit balken/kubussen/cilinder


	· De inhoud berekenen van een bodemplaat in de kelder (hoeveel beton moet besteld worden)

· Hoeveel ‘chape’ heb ik nodig voor mijn woonkamer?

· Bij rechte muren heb ik maar 1 cm pleister nodig.  Hoeveel moet ik maken voor de volledige muur?

· Er wordt vooral gewerkt met maateenheid m³.

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	met gepaste en frequent gebruikte meetinstrumenten, zowel analoge als digitale, grootheden meten, het meetinstrument aflezen en het resultaat  benoemen
	BE 17 BC 037
	· De geschikte maateenheid  en het gepaste meetinstrument kiezen en correct gebruiken in functie van wat ze willen meten en van de beoogde nauwkeurigheid. De nauwkeurigheid bij het aflezen van de instrumenten is begrensd door de maateenheden die gekend zijn.

· Meetresultaten noteren, eventueel met verschillende maateenheden van eenzelfde grootheid (bijv. : het tafelblad is 1cm en 4 mm dik).

· Een meetresultaat schatten op basis van opgebouwd referentiekader


	· vouwmeter correct gebruiken en de resultaten aflezen in een juiste maateenheid.

· De cursist kan zijn metingen afronden: 1m95 = 2m.

· gebruik van de verschillende meettoestellen binnen bouw: vouwmeter, rolmeter, digitale meter, 

· inzicht in schatten en afronden van maateenheden 



	de resultaten van metingen en schattingen, uitgedrukt in een combinatie van maateenheden,  afronden en indien nodig omzetten naar de hoogste maateenheid
	BE 17 ET 019
	In functie van de context en de gevraagde nauwkeurigheidsgraad:

· Lengtes uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Inhouden uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Gewichten uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Tijd uitgedrukt in een combinatie van maateenheden afronden

· Aankoopbedragen schatten door handig rekenen.


	· 2m76cm is ongeveer 3m

· Elektriciteitskabels kopen voor een kamer van 4m75cm: best afronden tot 5m.

· Men heeft volgens berekening 4 l verf nodig voor het schilderen van een muur. Potten van 2,5 en 5 l worden verkocht.  We kopen een pot van 5 l.

· Bij prijsberekening voor offerte werken met afgeronde maten en bedragen.

· inzicht in schatten en afronden van maateenheden


	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen nauwkeurig bepalen
	BE 17 ET 020
	· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut nauwkeurig kunnen meten.

· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut  nauwkeurig berekenen.

· Tijdsduur  programmeren (mengmachine)

· Een verfijnder  referentiekader opbouwen rond tijdsduur bijvoorbeeld:

- Ik heb 5 minuten nodig om van mijn huis naar de bushalte te gaan.

      - De busrit van mijn huis naar mijn werk  duurt 26 minuten.

      --Ik heb exact 7u 35 min gewerkt.


	· Het kunnen inschatten hoelang een bepaald werk duurt. Vb: het aanleggen van een terras met klinkers.

· De uren (en overuren) van een werkweek uitrekenen.

· Werken met het 60-tallig stelsel kan voor sommige cursisten moeilijk zijn. Men kan hier niet terugvallen op het gebruik van de geëigende strategieën als het cijferen of het gebruik van een rekenmachine. Het is belangrijk om cursisten stapsgewijs en systematisch te leren werken. Bijv.: hoeveel tijd is er tussen 8u42 en 9u15? Eerst aanvullen tot het volgende uur (9 uur, dat is 18 minuten) en dan pas de resterende minuten na 9 uur bijtellen (18+15).

	Omgaan met schaal en schaalaanduidingen

	schaalaanduidingen gebruiken om lengtes te berekenen


	BE 18 ET 039
	· De lijnschaal gebruiken om de reële afstand te berekenen (bijv. door gebruik te maken van stroken, touwtje e.d. om af te passen)

· Meten en gebruik maken van een verhoudingstabel.

· breukschaal kunnen hanteren

· Meten en berekenen:

-binnen eenzelfde maateenheid.

-met omzetting van cm (op tekening/plan) naar m of km (in realiteit)


	· Een bouwplan met schaal 1 op 100 betekent dat het plan 100 keer kleiner getekend is dan de werkelijkheid en dat 1 cm op het plan 1m in de realiteit is. 

· Een bouwplan met schaal 1 op 50 betekent dat het plan 50 keer kleiner getekend is dan de werkelijkheid en dat 1 cm op het plan 0,5 m in de realiteit is

· de meest gebruikte schalen voor een bouwplan zijn 1/50 en 1/100.

· Werken met verhoudingen is belangrijk.

· Beperken tot de meest gebruikte maateenheden (cm en m)

· 

	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Meetkundige vormen

	Karakteristieken en eigenschappen van 2 – en 3 – dimensionale meetkundige vormen analyseren

	op basis van de eigenschappen volgende meetkundige objecten herkennen, benoemen en tekenen:
- in het vlak: driehoek, vierkant, rechthoek,  ruit,  parallellogram, trapezium, cirkel
– in de ruimte: kubus, balk, bol, cilinder, piramide, recht prisma
	BE 19 BC 068
	· Rechthoeken, vierkanten, cirkels, ruit, parallellogram, trapezium en driehoeken benaderend construeren maken door tekenen, knippen, vouwen, …

· Met behulp van roosterpapier deze figuren tekenen met vrije maten – met opgelegde maten.

· Tekendriehoek en passer kunnen gebruiken om meetkundige objecten te tekenen.

· Door te meten figuren tekenen, met vrije maten/opgelegde maten (geen exact opgelegde hoekgrootte, wel met rechte hoek, stompe hoek, scherpe hoek.)

· Kubussen, balken, bol, cilinder, piramide en prisma herkennen in de realiteit.

· Een tekening van een kubus of een balk kunnen natekenen.

· Een schets van een kubus of een balk kunnen maken zonder getekend voorbeeld


	· Het herkennen van meetkundige objecten in het vlak op een bouwplan.

· Het herkennen van meetkundige objecten in de ruimte op een plan om zo een voorstelling naar de realiteit te kunnen maken. (BE 18 ET 043)

· De cursist kan een meetkundig object in het vlak en ruimte reconstrueren met vrije maten en / of opgelegde maten.

	bij ‘rechten’ de begrippen horizontaal, verticaal, evenwijdig, snijdend en loodrecht correct hanteren en met de correcte symbolen noteren
	BE 19 BC 070
	· De begrippen horizontaal en verticaal juist hanteren (receptief en actief).

· Twee rechten benoemen als snijdend, loodrecht of evenwijdig

· Ze kunnen bij twee rechten de juiste symbolen (‘(’of ‘ ((’) hanteren.

	· Het gebruik van een waterpas en meterpas.

· Nadruk leggen op het herkennen van de begrippen binnen de eigen opleiding: loodrechte muur, raamopening is evenwijdig, …..

	Meetkundige begrippen ontwikkelen en hanteren

	visualisatie gebruiken, ruimtelijk denken en meetkundige modellen  gebruiken om concrete dagelijkse problemen op te lossen
	BE 17 ET 024
	· Op basis van een plan je de reële ruimte kunnen voorstellen

· Van een reële ruimtelijke situatie een plan of plattegrond maken
· Van een gewenste ruimtelijke situatie een plan/plattegrond maken
· Een ruimtelijke indeling uitproberen op een plattegrond en dan naar de realiteit vertalen
· Verschillende aanzichten maken van eenzelfde object
· De relatie leggen tussen verschillende voorstellingen van dezelfde realiteit
	· Er zijn verschillende contexten waarbij je een schets/plan kan maken om een praktisch probleem op te lossen:

· Het plaatsen, stapelen van materialen in een vrachtwagen.

· De efficiëntste manier om materiaal (vb isolatie) te plaatsen met zo weinig mogelijk verlies.
· Het leggen van tegelvloeren, tapijt, parket…..

· Of je een schets (de verhoudingen moeten niet exact kloppen) of een plan (op schaal) maakt hangt af van de nauwkeurigheidsgraad die vereist is. 
· Als je aanzichten wil laten maken van een voorwerp is het aangewezen om dit voorwerp ook effectief te laten zien en door cursisten in de gewenste stand te laten manipuleren.



	een meetkundetaal ontwikkelen met symbolen, termen en beschrijvingen
	BE 17 ET 025
	· meetkundige begrippen juist hanteren: horizontaal, verticaal, loodrecht, evenwijdig, snijdend, diagonaal, straal, middellijn (diameter), ….

· De symbolen juist hanteren en interpreteren.


	· Bij kubusbouw lopen de muren evenwijdig

· Bijpassende symbolen ‘(’, ‘ ((’

· Nadruk op het herkennen  in de opleiding van de praktische begrippen: horizontaal, verticaal, evenwijdig, loodrecht, snijdend,…



	meetkundige begrippen hanteren, zoals diagonaal, straal, middellijn
	BE 18 ET 042
	· De begrippen diagonaal, straal en middellijn hanteren

· Ze kunnen de juiste symbolen (r, diameter, diagonaal) hanteren.

	· Deze begrippen moeten de cursisten hanteren voor de omtrek en oppervlakte van figuren (cirkel)

	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingssystemen

	op plattegronden en kaarten, ook met coördinaten, plaatsen terugvinden en routes uitstippelen
	BE 17 ET 026
	· Bij  een rooster, plattegrond of kaart coördinaten hanteren om een plaats te vinden

· Verschillende soorten plattegronden gebruiken (verschillende stadsplannen, wegenkaarten)

· Op plattegronden routes bepalen en met elkaar vergelijken qua afstand. Ze kunnen een verband leggen met het plattegrond en de realiteit.

· Een route die ze in realiteit afleggen op een plattegrond aanduiden

· Een route uitstippelen op een plattegrond en deze volgen in de realiteit.


	· Het uitstippelen van de meest efficiënte route (vrachtwagenchauffeur)

· Eventueel gebruik van hulpmiddelen (GPS, routenet, ….)
· Op basis van de stratenindex een straat op het stadsplan kunnen lokaliseren, bijv. Achterstraat in J8.

· Cursisten laten omgaan met verschillende soorten plannen waarbij de plaatsbepalingen op verschillende manieren worden aangegeven.

· 

	vanuit diverse vlakke voorstellingen, onder meer grafische constructievoorschriften, een driedimensionale realiteit construeren met behulp van concreet materiaal 
	BE 18 ET 043
	· Een driedimensionale constructie nabouwen met een driedimensionaal model

· Een driedimensionale constructie nabouwen met een tweedimensionale tekening als model.

· Een driedimensionale constructie nabouwen met een grondplan als model. 

· Een eenvoudig vouwpatroon (bijv van een kubus) uitvoeren.

· Tweedimensionale grafische constructievoorschriften lezen en de verschillende stappen die ze moeten zetten verwoorden.

· Op basis van tweedimensionale grafische constructievoorschriften  constructies driedimensionaal uitvoeren.


	· Een simpel plan met voor, zij, achteraanzicht omzetten naar  een 3D constructie.

· Werken met bouwplannen en deze naar een 3D constructie volgens realiteit omzetten.

· Werken binnen de context van de bouw.

· Voor verduidelijking kan gewerkt worden met simpel materiaal zoals lego, clickx, …. (maken van eenvoudige tot complexe modellen).  Nadien kan je overgaan naar meer op praktijk gerichte materialen binnen de opleiding.

	aangeven hoe in een tweedimensionale voorstelling van een driedimensionale situatie informatie verloren gaat 
	BE 19 ET 065
	· Van een perspectief een voorstelling maken van alle aanzichten.
· Een inschatting maken van de informatie die hierbij verloren gaat.
· een plan interpreteren en de nodige informatie hier uithalen rekening houdend met onbekenden.


	· Werken met de verschillende aanzichten.

· Het omzetten van een 2D plan met aanzichten tot een 3D constructie 

· Ontbrekende maten zoeken en berekenen.

· Eerst aanbrengen met simpele voorstellingen: perspectieven en aanzichten om zo over te gaan tot complexe plannen.

	ONZEKERHEID: DATA ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Tabellen en grafieken hanteren

	numerieke gegevens voorgesteld in een tabel en/of grafiek lezen en interpreteren
	BE 17 BC 060
	· enkelvoudige tabel en/of grafiek lezen en interpreteren.

- grafiek gewicht heftruck

- prijslijsten

- tabel van producten
- tabel aantal bakstenen per m²

-…..


	· Etiketten van producten lezen en interpreteren (verf, onderhoudsproducten, …)

· Verhoudingstabel van een product interpreteren en toepassen (BE 19 ET 053) vb juiste mengverhouding voor het maken van pleister

· Gebruik maken van de praktische voorbeelden binnen de opleiding

· 


3.3. Beschrijving module Wiskunde – Brugmodule alfa (BE 087)

3.3.1. Situering module

Deze module kan gebruikt worden om voor alfa NT2 cursisten de overstap naar rekenen te vergemakkelijken. De module leunt qua inhouden sterk aan bij de inhouden van NT2 Alfamodules. 

De module heeft als algemene doelstellingen: 

· taalontwikkeling op een aantal cruciale vlakken (tellen, klok kalender …) ondersteunen door te werken aan onderliggende rekenproblematiek

· kennismaken met rekenen en overstap naar het aparte rekenaanbod vergemakkelijken

· begin van leerproces rekenen voor cursisten NT2 Alfa met een rekenproblematiek

De module wordt georganiseerd als ‘zwevende module’ om een gerichte selectie van doelen mogelijk te maken en de inhoudelijke en organisatorische aansluiting op de NT2 Alfamodules optimaal te realiseren.

3.3.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.
3.3.3. Moduleoverzicht

	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / Concretiseringen / Didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan
	
	De cursist kan/weet
	

	KWANTITEIT: GETALLEN EN BEWERKINGEN

	Getallen, getallenvoorstellingen, relaties tussen getallen, en getallensystemen

	Tellen met natuurlijke getallen, de getallenopbouw begrijpen, en de getallentaal ontwikkelen

	hoeveelheden van concrete verzamelingen vergelijken en verwoorden: evenveel/niet evenveel, veel/weinig, te veel/te weinig, dingen over/dingen te kort, meer/minder, meest/ minst
	BE 17 BC 001
	· aangeven dat een hoeveelheid gelijk blijft ook na een herschikking in de ruimte (conservatie).

· zonder te tellen, maar door een 1-1-relatie uit te voeren, twee hoeveelheden vergelijken. Hij kan daarbij de begrippen: (is) meer (dan), (is) minder (dan),(is) evenveel (als), (is) gelijk (aan), genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer (dan), één minder (dan), hoeveel meer, hoeveel minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot,...) hanteren. 

· een beperkt aantal hoeveelheden (van identieke of verschillende elementen) ordenen van meer naar minder en van minder  naar meer.
	· Werk eerst met concreet materiaal uit de reële leefsituatie van de cursisten: kopjes, bordjes, suikerklontjes, stoelen, tafels… en leg daarbij logische één – één relaties: zijn er evenveel stoelen als aanwezigen, hoeveel kopjes zijn er tekort, zijn er genoeg gebakjes, heb ik kopies te veel of te weinig……….
· Laat daarna ordenen van meer naar minder of omgekeerd
· Voor anderstaligen geef je extra aandacht aan het inoefenen van begrippen. 
· Werk in 2 de instantie ook met afbeeldingen van hoeveelheden op papier.


	getallen gebruiken om hoeveelheden te benoemen en (omgekeerd) te herkennen 
	BE 17 BC 002
	· weten dat een natuurlijk getal een hoeveelheid kan aanduiden. De cursist hanteert het begrip 'hoeveel' en geeft daarop een antwoord  door te schatten, te tellen of te rekenen
	· Begin met concreet materiaal (bijv knoopjes, lucifers…)waarbij cursisten individueel kunnen tellen, de hoeveelheid benoemen en in 2 de instantie opschrijven.
· Zeg een getal en laat de cursist de juiste hoeveelheid leggen
· Schrijf een getal op (op bord of individueel op kaartje) en laat de cursist de juiste hoeveelheid leggen.

· Daarna kunnen dezelfde stappen worden gezet op papier: bij een afbeelding van een hoeveelheid ( op werkblad, kaartje…) laten verwoorden hoeveel het is, laten opschrijven hoeveel het is. Begeleider zegt een getal, cursist zet bijv de juiste hoeveelheid kruisjes, begeleider schrijft een getal (op bord, kaartje, werkblad) en cursist tekent de juiste hoeveelheid.


	veel voorkomende functies van natuurlijke getallen in het dagelijkse leven herkennen en verwoorden
	BE 17 BC 003
	· Met een natuurlijk getal een hoeveelheid aanduiden

· Met een natuurlijk getal een rangorde aangeven.

· de rangtelwoorden hanteren.

· Met een natuurlijk getal een maatgetal aangeven, zowel bij niet conventionele (stappen,…) als conventionele (m, l, kg…) maateenheden.

· Natuurlijke getallen gebruiken om een code weer te geven..

· De verschillende functies van natuurlijke getallen in contexten onderscheiden en verwoorden. Ze kunnen zelf voorbeelden bedenken bij elke functie.


	· Het laten verwoorden welke functie verschillende getallen kunnen hebben gebeurd in termen van: het is een telefoonnummer, een datum enz en niet in abstracte termen.

· Laat de volgende functies van getallen herkennen:

- telefoonnummer/GSM nummer

- postnummer

- datum/uur notering

- huisnummer

- prijzen en andere eenvoudige maatgetallen (zie ook BE 17 BC 032 en BE 17 BC 036)

· De cursist moet de getallen niet als getallen kunnen lezen.
· De cursist moet een aantal persoonlijke getallen kennen: eigen leeftijd, leeftijd van kinderen, eigen lengte , gewicht(ongeveer), schoenmaat

	rangorde en positie aanduiden en verwoorden (ordinaal tellen) als begin en richting zijn afgesproken en de relatie met hoofdtelwoorden aangeven
	BE 17 BC 005
	· als plaats en richting afgesproken zijn, een rangorde aanduiden en verwoorden. 

· gebruik maken van volgende begrippen: rangtelwoorden: eerste, tweede,..., laatste, voorlaatste, middelste….volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder……

· de conventie hanteren dat een rangschikking, tenzij anders afgesproken, verloopt van links naar rechts en van boven naar beneden.


	· Begin zeer concreet, bijv: Je kan de cursisten in een rij plaatsen en zichzelf en anderen benoemen als eerste, tweede of  ‘ik sta voor x , tussen x en y enz…
· Laat ook op papier oefenen
· Laat ook rangorde ifv resultaten aanbrengen, bijv wie is de eerste in een quiz, wie de 2 de enz…

	natuurlijke getallen van nul tot en met duizend (0 ≤ x ≤ 1 000) lezen, noteren en de waarde aangeven van elk cijfer
	BE 17 BC 007
	· Natuurlijke getallen lezen en noteren tot 1000.

· In ongestructureerde hoeveelheden tot 1000 een tientallige structuur aanbrengen en de hoeveelheid als getal noteren.

· Natuurlijke getallen voorstellen met gestructureerd materiaal (bijv MAB, maar ook geld: 1,10, 100€) en voorgestelde getallen benoemen tot en met 1000.

· Van  natuurlijke getallen tot en met 1000 van elk cijfer in een getal de werkelijke waarde bepalen.

· De termen eenheid, tiental, honderdtal en duizendtal correct gebruiken. 


	· Stel natuurlijke getallen voor met gestructureerd concreet materiaal : met geld waarbij  1, 10 en 100 euro wordt gebruikt en met MAB materiaal- cursisten zelf getallen laten maken met dit materiaal
· Geef ook oefeningen met gestructureerd materiaal op papier (laat werken met afbeeldingen van geld, MAB)

· Laat ongestructureerd materiaal groeperen in 100 -10-en’ en enen 

· Gebruik getallijn, honderdveld en duizendveld.



	bij hoeveelheden van nul tot en met duizend (0 ≤ x ≤ 1 000)  een gepaste tel- en schatstrategie kiezen en hanteren om rangordes en hoeveelheden te bepalen, te vergelijken en te ordenen
	BE 17 BC 010
	Tot en met 1000

· De getallenrij opzeggen 
· (Mondeling) verder tellen  vanaf een bepaald getal.

· (Mondeling) aftellen vanaf een bepaald getal.

· Met 2, 5, 10 , 20, 50 en 100 tellen en terugtellen in intervallen.

· Bij gestructureerde hoeveelheden met een 2-5-10-20-50-100 structuur deze structuur herkennen en er gebruik van maken om te tellen. 

· Zelf een structuur (2-5-10-20-50-100) aanbrengen materieel of mentaal, aanbrengen in ongestructureerde hoeveelheden en deze structuur gebruiken om een exacte telling of een schatting te maken.

· Hoeveelheden en getallen vergelijken en daarbij begrippen als meer, minder, evenveel, gelijk, genoeg, te veel, te weinig, meest, minst, één meer, één minder, x meer, x minder, veel meer, veel minder, verschil (tekort, rest, overschot…) hanteren.

· Een aantal hoeveelheden en getallen rangschikken van meer naar minder, minder naar meer, van klein naar groot en van groot naar klein.

· Als plaats en richting afgesproken zijn een rangorde aanduiden  en daarbij gebruik maken van de volgende begrippen: 

2. Rangtelwoorden: eerste, tweede…, laatste, voorlaatste, middelste….

3. Volgende, vorige, voor, na, naast, tussen, boven, onder…

4. Links, rechts…

· Natuurlijke getallen vergelijken, ordenen en plaatsen op een getallenlijn. Zij kunnen een interval aanduiden in een geordende rij getallen en vaststellen of een getal al dan niet tot een gegeven interval behoort


	· De nadruk komt minder liggen op het ‘fysieke’ tellen met concreet materiaal .

· De nadruk ligt meer op het tellen met sprongen, vooral 1-5-10 en 20- 50- 100 – 200 (relatie met geld)

· Laat zowel gestructureerde als ongestructureerde hoeveelheden tellen en of schatten:
- aantal bezoekers in de bioscoop;
- hoeveelheid geld in de kassa;
- hoeveelheid geld bij het monopolyspel

· Ontwikkel schatstrategieën verder : gebruik laten maken van structuren in te tellen hoeveelheden (bijv. rijen in een bioscoop), een deel van een hoeveelheid tellen en dan extrapoleren…

· Breng de tekens < en > aan.
· Laat bij tellen de hoeveelheden structureren (per 2, 5, 10, 20,50…)

· Laat de getelde hoeveelheid scheiden van de nog niet getelde hoeveelheid of op bij op papier tellen laat de getelde hoeveelheid ‘merken’

· Laat tussentelresultaten noteren.

	GROOTHEDEN: METEN

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	analoge en digitale klokken lezen tot 1/4 uur nauwkeurig
	BE 17 BC 039
	· Een wijzerklok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van een uur, een half uur en een kwartier

· Een digitale klok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van een uur, een half uur en een kwartier

· De relatie leggen tussen een analoge en digitale klok
	· Werk zoveel mogelijk met concreet materiaal: klokjes die de cursisten kunnen vastnemen en instellen.

· Begin met het aanleren van de analoge klok. Bij het aanleren van de digitale klok leg je heel uitdrukkelijk de relatie met de analoge klok: onze mondelinge benoeming van de tijd is meestal nog gebaseerd op de analoge kloklezing.

	aan de hand van gepaste hulpmiddelen gebeurtenissen in de tijd situeren
	BE 17 BC 041
	· Een agenda een jaarkalender, een schoolkalender, een verjaardagskalender gebruiken
· Analoge en digitale klokken gebruiken
· Een tijdslijn gebruiken


	· Breng tijd in de klas: hang een kalender en een klok in het leslokaal, laat de cursisten een agenda gebruiken
· Zoek gebeurtenissen die het persoonlijk leven structureren: verjaardagen, kerstfeest, ramadan…Daarbij werken met schooljaren en kalenderjaren. Persoonlijke gebeurtenissen zijn zeer belangrijk bij het bepalen van tijd.

· Bij sommige anderstaligen kan een horizontale tijdslijn moeilijk zijn als ze gewoon zijn van rechts naar links te lezen. Eventueel kan men in dat geval vertrekken van een verticale tijdslijn. Men werkt dan van onder naar boven waarbij men op de analogie met een flatgebouw kan wijzen.



	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen bij benadering bepalen
	BE 17 BC 042
	· Aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en een speciale gebeurtenis binnen de periode van een jaar. 

· Een tijdsinterval binnen een tijdspanne van één dag, tot op een half uur kunnen bepalen.

· Een tijdsinterval binnen een tijdspanne van één dag, tot op een half uur nauwkeurig berekenen ( benaderend, schattend).

· Een persoonlijk referentiekader opbouwen rond tijdsduur.


	· tijdsduur in minuten en/of uren

· tijdsduur in dagen, weken, maanden, jaren Bijv:
· Exact aangeven hoeveel dagen er nog zijn tussen 1 november en Kerstmis.

· Aangeven hoelang het duurt om bepaalde huishoudelijke taken uit te voeren.

· Hoelang duurt een treinrit, een busrit, de middagpauze op het werk,…

· Het is zinnig een referentiekader op te bouwen van tijdsintervallen die door de natuur bepaald zijn zoals de duur van een dag, een zwangerschap… en tijdsintervallen die persoonsgebonden zijn zoals -Een les in Open School , de busrit van huis naar het, de duur van het favoriete TV programma duurt, de werktijd per dag/week



	de waarde van de verschillende euromunten en - biljetten kennen en ermee gepast betalen (tot en met100 euro)
	BE 17 BC 043
	· De waarde van de verschillende euromunten en – biljetten benoemen en de verschillende munten en biljetten kunnen rangschikken van meer naar minder waard of omgekeerd.

· Tellen met sprongen van 1, 2, 5, 10, 20, 50 tot 100.

· Een verbale prijs koppelen aan een geldbedrag.

· Een geschreven prijs koppelen aan een geldbedrag.

· Verschillende schrijfwijzen van eenzelfde bedrag herkennen 

· Op verschillende manieren een bedrag leggen

· Gepast betalen met een ‘eindeloze portemonnee’( geldkoffer)

· Gepast betalen met een reële (beperkte) portemonnee.

	· Belangrijk bij de euromunten is het onderscheid tussen centen en hele euro’s. Verwarrend hierbij is dat je  de eurocenten niet kan gelijkschakelen met munten en de hele euro’s niet met briefjes: één euro en twee euro zijn beide munten.

· Belangrijk bij de euromunten is het onderscheid tussen centen en hele euro’s. Verwarrend hierbij is dat je  de eurocenten niet kan gelijkschakelen met munten en de hele euro’s niet met briefjes: één euro en twee euro zijn beide munten.

· Veel praktisch bezig zijn.

· Maak gebruik van geldkoffer, geldbeugels, productkaartjes met prijsaanduiding, … 

· Er is een onderscheid tussen een beperkte of reële portemonnee en een onbeperkte ‘eindeloze’ portemonnee: Indien een cursist een bedrag legt met en ‘eindeloze’ portemonnee (in de praktijk meestal een geldkoffer) kan hij/zij in principe kiezen met welke munten of biljetten het bedrag samengesteld wordt. Hij/zij kan het zichzelf zo makkelijk mogelijk maken. Werken met een reële portemonnee beperkt de mogelijkheden om een bedrag samen te stellen aanzienlijk. Qua opbouw is het dus logisch om eerst te werken met ‘eindeloze’ portemonnee, vooraleer over te stappen op de reële beperkte portemonnee waar we in het dagelijks leven mee te maken krijgen.

· Mogelijke schrijfwijzen zijn : € 2,23 , 2 euro 23 cent .

· Leer vlot tellen met sprongen van 2, 5, 10, 20 en 50 . Dit een voorwaarde om vlot gepast te kunnen  betalen



	bedragen in euro, tot 2 cijfers na de komma, lezen en noteren 
	BE 17 BC 044
	· Bedragen noteren die hij/zij hoort. 

· Resultaten van bewerkingen met euro’s  op de rekenmachine als kommagetallen opschrijven.

niet inzichtelijk:
· Dat bij de meeste rekenmachines de 0 achter de komma wordt weggelaten als het getal eindigt op 0 

· Er bij notatie van een bedrag met centen minder dan 10 er na de komma eerste een nul komt
	· Leer het verschil tussen € 4,20 en € 4,02

· Lees bedragen voor en laat cursisten noteren.

· Leer bijv 4 euro en 20 cent als € 4,20  noteren en niet als € 4,2, maar leer ook dat het hetzelfde is.

· Leer bijv dat 1 cent = € 0,01,2 cent = € 0,02, 5 cent = € 0,05

· Leer dat de rekenmachine bijvoorbeeld 4.2 aangeeft i.p.v 4.20 als je 2.15 en 2.05 (euro) bij elkaar optelt

	schatten hoeveel wisselgeld in euro teruggegeven wordt bij een betaling
	BE 17 BC 045
	· In hele euro’s zeggen hoeveel wisselgeld ze ongeveer gaan terugkrijgen

· Een bedrag in euro’s en centen afronden naar hele euro’s
	· Begin met hele euro’s als te betalen bedrag, zodat het wisselgeld zo wie zo in hele euro’s is.

· Je kan cursisten hier al de aanvulstrategie leren.

· Maak afspraken maken voor afronden van bedragen tot hele euro’s: beneden de 50 cent naar beneden afronden, vanaf 50 cent naar boven afronden

	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingsystemen 

	zich in de ruimte oriënteren op basis van plaats- en richtingbepalende begrippen en pictogrammen
	BE 17 BC 054
	· In reële situaties en op foto’s, prenten ed. onderstaande begrippen intuïtief juist gebruiken, om zichzelf, anderen en voorwerpen in de ruimte te

       situeren:

· Wegwijzers volgen (in een gebouw of beperkte ruimte)

· Eenvoudige  pictogrammen begrijpen en er naar handelen. 


	· Gebruik begrippen als links, rechts, boven, onder, voor, achter, naast, tussen, op elkaar, in elkaar, binnen, buiten. voorste (eerste), achterste (laatste), voorlaatste, op één na laatste, middelste, de eerste (drie), de laatste (twee) bovenkant, onderkant, zijkant, achterkant, binnenkant, buitenkant, vooruit, achteruit hier, daar, ver, dichtbij, in de buurt van, rechts van,links van, in het midden….juist gebruiken
Laat cursisten

· De uitgang vinden in een gebouw.

· Wegwijzers volgen.

· Eenvoudige pictogrammen verstaan:

· [image: image8.png]


   uitgang
· [image: image9.png]


  nooduitgang
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	ONZEKERHEID: DATA-ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Tabellen en grafieken hanteren

	numerieke gegevens, al dan niet voorgesteld in een eenvoudige tabel en/of grafiek lezen en interpreteren
	BE 17 BC 059
	· Twee (of meer) stapels/rijen gelijke voorwerpen vergelijken naar aantal aan de hand van de hoogte/lengte van de stapels/rijen, en deze vergelijking verwoorden.

· Twee (of meer) reeksen voorwerpen vergelijken naar aantal door de reeksen voorwerpen te vervangen door stapels/rijen gelijke blokken en deze vergelijking verwoorden.

· Twee (of meer) reeksen voorwerpen vergelijken naar aantal, door de reeksen voorwerpen te vervangen door gelijke vakken en deze vergelijking te verwoorden

· Begrijpen dat stapels/rijen schematisch kunnen  voorgesteld worden door:

· een symbool in elk corresponderend vak 

· slechts één symbool aan de rij te koppelen (legende)

· Een beeldgrafiek begrijpen:

· één teken = één voorwerp
· één teken = het in de legende  aangegeven aantal voorwerpen

· Van een blokgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Van een enkelvoudige tabel kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Een  eenvoudige kruistabel (= indeling op meerdere categorieën) interpreteren en eenvoudige berekeningen uitvoeren. 

· Van een eenvoudige staafgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen.

· Uit een eenvoudig cirkeldiagram meeste en minste afleiden

	· Eenvoudige grafieken zijn eenvoudige lijn- cirkel- en blokdiagrammen.

· Voorbeelden van gegevens in tabelvorm zijn: openingsuren van winkels, tandarts, dokter.

· Geef ook aandacht aan het evalueren van gegevens.

Gebruik ook eenvoudige verhoudingstabellen


3.4. Beschrijving module Wiskunde – Tijd en ruimte (BE 088)

3.4.1. Situering module

Heel wat NT2-cursisten hebben moeite met plan lezen, het lezen van uurtabellen, met uitrekenen hoeveel tijd je nodig hebt voor een verplaatsing, enz. In het kader van tewerkstelling levert dit problemen op. Deze module wil cursisten leren op de juiste tijd op de juiste plaats aan te komen, een werkplanning op te maken e.d.

De module is in de eerste plaats gericht op gealfabetiseerde cursisten en situeert zich qua doelen vooral op het niveau van de modules “Wiskunde functioneren 03” en “Wiskunde functioneren 04”.

De module wordt georganiseerd als ‘zwevende module’ om een gerichte selectie van doelen mogelijk te maken en de inhoudelijke en organisatorische aansluiting op de NT2-modules optimaal te realiseren.
3.4.2. Instapvereisten

Er zijn geen bijkomende instapvoorwaarden bovenop de algemeen geldende instapvoorwaarden van het decreet van 15 juni 2007 betreffende het volwassenenonderwijs. 

Zie nieuw decreet art.35

Het door het Vlaamse parlement op 6 juni 2007 goedgekeurde Decreet met betrekking tot het Volwassenenonderwijs, heeft het in de artikelen 31 en 35 over de toelatingsvoorwaarden tot de leergebieden in de basiseducatie.
In artikel 31 wordt gesteld dat cursisten toegelaten worden tot een opleiding in de basiseducatie, als zij hebben voldoen aan de deeltijdse leerplicht. Voor cursisten binnen de leergebieden NT2, Alfa NT2 en Talen geldt de bepaling dat zij voldaan hebben aan de voltijdse leerplicht.

Artikel 35 bepaalt dan dat er, behoudens de toelatingsvoorwaarden vermeld in artikel 31, er geen aanvullende toelatingsvoorwaarden opgelegd worden om als cursist te worden toegelaten tot de aanvangsmodule van een opleiding.
3.4.3. Moduleoverzicht

	Eindtermen / basiscompetenties
	Code

ET / BC
	Leerdoelen
	Leerinhouden / concretiseringen / didactische wenken / hulpmiddelen

	De cursist kan
	
	De cursist kan/weet
	

	GROOTHEDEN: METEN

	Technieken en hulpmiddelen om metingen uit te voeren

	De maat van grootheden schatten, en exact meten, en de resultaten noteren

	analoge en digitale klokken lezen tot 1 minuut nauwk eurig
	BE 17 BC 040
	· Een wijzerklok en digitale klok lezen en instellen met een nauwkeurigheid van één minuut
· De relatie leggen tussen een analoge en digitale klok
· Tijdsnotaties uit een 24-urenschaal omzetten in een 12-urenschaal en omgekeerd.


	· Gebruik een analoge klok waar ook streepjes  (of stippen) op staan voor de minuten
· Gebruik om de relatie tussen de digitale 24 uren tijd en de analoge 12 uren tijd te leggen een tijdlijn met zowel de analoge als de digitale tijd

· Schenk eventueel aandacht aan de ‘Engelse tijdsaanduiding: A.M (voormiddag) en PM (namiddag)



	aan de hand van gepaste hulpmiddelen gebeurtenissen in de tijd situeren
	BE 17 BC 041
	· Een agenda een jaarkalender, een schoolkalender, een verjaardagskalender …gebruiken
· Analoge en digitale klokken gebruiken
· Een tijdslijn gebruiken


	· Breng tijd in de klas: hang een kalender en een klok in het leslokaal, laat de cursisten een agenda gebruiken
· Zoek gebeurtenissen die het persoonlijk leven structureren: verjaardagen, kerstfeest, ramadan…Daarbij werken met schooljaren en kalenderjaren. Persoonlijke gebeurtenissen zijn zeer belangrijk bij het bepalen van tijd.

· Bij sommige anderstaligen kan een horizontale tijdslijn moeilijk zijn als ze gewoon zijn van rechts naar links te lezen. Eventueel kan men in dat geval vertrekken van een verticale tijdslijn. Men werkt dan van onder naar boven waarbij men op de analogie met een flatgebouw kan wijzen.



	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen bij benadering bepalen
	BE 17 BC 042
	· Aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en een speciale gebeurtenis binnen de periode van een jaar. 

· Een tijdsinterval binnen een tijdspanne van één dag, tot op een half uur kunnen bepalen.

· Een tijdsinterval binnen een tijdspanne van één dag, tot op een half uur nauwkeurig berekenen ( benaderend, schattend).

· Een persoonlijk referentiekader opbouwen rond tijdsduur.


	· tijdsduur in minuten en/of uren

· tijdsduur in dagen, weken, maanden, jaren Bijv:
· Exact aangeven hoeveel dagen er nog zijn tussen 1 november en Kerstmis.

· Aangeven hoelang het duurt om bepaalde huishoudelijke taken uit te voeren.

· Hoelang duurt een treinrit, een busrit, de middagpauze op het werk,…

· Het is zinnig een referentiekader op te bouwen van tijdsintervallen die door de natuur bepaald zijn zoals de duur van een dag, een zwangerschap… en tijdsintervallen die persoonsgebonden zijn zoals -Een les in Open School , de busrit van huis naar het, de duur van het favoriete TV programma duurt, de werktijd per dag/week



	het tijdsinterval tussen gebeurtenissen nauwkeurig bepalen 
	BE 17 ET 020
	· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut nauwkeurig kunnen meten.

· Binnen één dag, een tijdsinterval tot op een minuut  nauwkeurig berekenen.

· Tijdsduur  instellen (video’s e.d)

· Een verfijnder persoonlijk referentiekader opbouwen rond tijdsduur 


	· Ik ben om 8.42u in het station aangekomen. Mijn trein vertrekt om 9.12u Hoelang moet ik nog wachten op mijn trein?

· Instellen timer van video;

· Gebruik van kookwekker;instellen oven

· Uitrekenen van werktijden;

· Scheidsrechter moet precieze tijdsintervallen kunnen berekenen (wedstrijd stil gelegd, extra-time,…)

· Verfijnder persoonlijk referentiekader bijvoorbeeld:

· Ik heb 5 minuten nodig om van mijn huis naar de bushalte te gaan.

· De busrit van mijn huis naar mijn werk  duurt 26 minuten.-Mijn favoriete TV programma duurt 25 minuten..

· Werken met het 60-tallig stelsel kan voor sommige cursisten moeilijk zijn. Men kan hier niet terugvallen op het gebruik van de geëigende strategieën als het cijferen of het gebruik van een rekenmachine. Het is belangrijk om cursisten stapsgewijs en systematisch te leren werken. Bijv.: hoeveel tijd is er tussen 8u42 en 9u15? Eerst aanvullen tot het volgende uur (9 uur, dat is 18 minuten) en dan pas de resterende minuten na 9 uur bijtellen (18+15).


	RUIMTE EN VORM: MEETKUNDE

	Ruimtelijke oriëntatie

	Locaties specifiëren door gebruik te maken van coördinaten en andere meetkundige voorstellingsystemen

	eenvoudige routeaanwijzingen zelf volgen
	BE 17 BC 055
	Aanwijzingen geven en volgen i.v.m. beweging en richting en hanteren... 
	· Hanteer volgende woorden en begrippen bij aanwijzingen: (ga) naar, omhoog (naar boven), omlaag (naar beneden), vooruit, achteruit,...naar links, naar rechts, doorheen, onderdoor, tussendoor, overheen, hierheen, daarheen, in de  richting van
· Werk in deze module vooral mondeling

	plattegronden van een hen bekende omgeving gebruiken om mondeling routes te beschrijven. 
	BE 17 BC 056
	· Op eenvoudige plattegronden van een vertrouwde omgeving routes die mondeling beschreven worden terugvinden of aanduiden en met elkaar vergelijken qua afstand.

· Een verband leggen met het plattegrond en de realiteit.

· Een route die ze in realiteit afleggen op een eenvoudig plattegrond aanduiden en mondeling beschrijven

· Ze kunnen een route uitstippelen op een eenvoudig plattegrond en deze mondeling beschrijven aan anderen.


	· Bouw zeer geleidelijk op: vertrekken van zeer eenvoudige plannetjes.



	op plattegronden en kaarten, ook met coördinaten, plaatsen terugvinden en routes uitstippelen
	BE 17 ET 026
	· Bij  een rooster, plattegrond of kaart coördinaten hanteren om een plaats te vinden

· Verschillende soorten plattegronden gebruiken 

· Op plattegronden routes bepalen en met elkaar vergelijken qua afstand. 

· Een verband leggen met het plattegrond en de realiteit.

· Een route die ze in realiteit afleggen op een plattegrond aanduiden

· Een route uitstippelen op een plattegrond en deze volgen in de realiteit.


	· Voorbeelden van plattegronden zijn: stadsplannen, wegenkaarten ed

· Op een stadsplan aangeven dat het station in vak F4 te vinden is.

· Op basis van de stratenindex een straat op het stadsplan kunnen lokaliseren, bijv. Achterstraat in J8.

· Cursisten laten omgaan met verschillende soorten plannen waarbij de plaatsbepalingen op verschillende manieren worden aangegeven.

· Mensen leren dit best in de praktijk: neem uw cursisten mee naar buiten!


	ONZEKERHEID: DATA-ANALYSE EN STATISTIEK

	Reeksen van numerieke gegevens

	Tabellen en grafieken hanteren

	numerieke gegevens, al dan niet voorgesteld in een eenvoudige tabel en/of grafiek lezen en interpreteren
	BE 17 BC 059
	· Twee (of meer) stapels/rijen gelijke voorwerpen vergelijken naar aantal aan de hand van de hoogte/lengte van de stapels/rijen, en deze vergelijking verwoorden.

· Twee (of meer) reeksen voorwerpen vergelijken naar aantal door de reeksen voorwerpen te vervangen door stapels/rijen gelijke blokken en deze vergelijking verwoorden.

· Twee (of meer) reeksen voorwerpen vergelijken naar aantal, door de reeksen voorwerpen te vervangen door gelijke vakken en deze vergelijking te verwoorden

· Begrijpen dat stapels/rijen schematisch kunnen  voorgesteld worden door:

· een symbool in elk corresponderend vak 

· slechts één symbool aan de rij te koppelen (legende)

· Een beeldgrafiek begrijpen:

· één teken = één voorwerp
· één teken = het in de legende  aangegeven aantal voorwerpen

· Van een blokgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Van een enkelvoudige tabel kwantitatieve gegevens aflezen en met deze gegevens eenvoudige berekeningen uitvoeren.

· Een  eenvoudige kruistabel (= indeling op meerdere categorieën) interpreteren en eenvoudige berekeningen uitvoeren. 

· Van een eenvoudige staafgrafiek kwantitatieve gegevens aflezen.

· Uit een eenvoudig cirkeldiagram meeste en minste afleiden

	· Eenvoudige grafieken zijn eenvoudige lijn- cirkel- en blokdiagrammen.

· Voorbeelden van gegevens in tabelvorm zijn: openingsuren van winkels, tandarts, dokter.

· Geef ook aandacht aan het evalueren van gegevens.

· Gebruik ook eenvoudige verhoudingstabellen

	diverse grafische voorstellingen van datasets herkennen
	BE 17 ET 028
	· Een enkelvoudige tabel, een kruistabel, een staafgrafiek,  een lijngrafiek, een cirkelgrafiek (of cirkeldiagram)

· Verschillende grafische voorstellingen van dezelfde gegevens met elkaar vergelijken en kritisch beoordelen


	· In deze module kunnen al tabellen en grafieken bekeken worden die wat verder van de dagelijkse beleveniswereld van cursisten staan( bijv een weergave van de verkoop van nieuwe wagens over een aantal jaren).

· Bekijk met cursisten welke voorstellingswijze het meest geschikt (duidelijkst) is om een bepaalde dataset weer te geven.


4. Evaluatie leerinhoud

De evaluatie is het middel om het leren bij cursisten te verbeteren.  Ze moet opgevat worden als een leerkans voor cursisten en niet louter als een beoordelingsinstrument.
 

Drie functies van evaluatie

de formatieve evaluatie (de feedback functie) heeft te maken met de sturing van het leerproces en het onderwijsleerproces

de summatieve evaluatie (de controlerende functie) waarbij de gegevens dienen voor de plaatsing, oriëntatie en selectie van de cursisten of voor een resultaatsbepaling

de feed-forward (de sturende functie) heeft invloed op de manier waarop de cursisten zullen studeren

De voorkeur gaat duidelijk uit naar de formatieve evaluatie, omdat de feedback aan de cursisten zeer belangrijk wordt gevonden. De cursisten worden actief betrokken bij hun leerproces. Ze krijgen informatie over hun leerproces en ‘leren leren’ vanuit de feedback die ze krijgen. Ze maken plannen voor een verdere competentieontwikkeling.

De leerkracht krijgt informatie over het leerproces van de cursisten en over de eigen lespraktijk : moet het materiaal worden aangepast, was de inhoud goed, moeten er nog bijkomende oefeningen zijn,…  Zo kan hij eventueel bijsturen.

Procesevaluatie

Cursisten moeten niet alleen aan de eindmeet weten of ze “het gehaald” hebben, maar ze moeten tijdens de module informatie krijgen over hun leren. Met deze informatie kunnen ze hun leerproces sturen. Er zal dus op verschillende momenten (breedte) en op verschillende niveaus (diepte) geëvalueerd worden. De resultaten worden met de cursisten besproken. 

Een procesevaluatie met tussentijdse producten als tussenstappen naar de uiteindelijke competentie.

Eindtoetsen

Indien tijdens de module voldoende gegevens verzameld werden rond het behalen van een eindterm, is een eindtoets minder noodzakelijk. Indien nog bijkomende gegevens nodig zijn, kan een eindtoets worden afgenomen. Maar men mag nooit uit het oog verliezen dat het in de eerste plaats gaat om feedback tijdens en over het leerproces. 
Leren leren

Door procesmatig te evalueren ontwikkelen cursisten tijdens dit proces vaardigheden als kritisch leren kijken en zelfreflectie. Deze vaardigheden kunnen ze ook in hun dagelijks leven gaan gebruiken.

De cursisten zullen actief betrokken worden, waardoor verantwoordelijkheid voor het eigen leerproces kan gedragen worden.

Doelstellingen

 “De einddoelen zijn geformuleerd als competenties …  De essentie van een competentie is dat het gaat om handelingsbekwaamheid.  Deze handelingsbekwaamheid ontstaat uit het samenspel van verschillende elementen, nl.: kennis en inzichten, vaardigheden, attitudes…” 

Tijdens de bijeenkomsten wordt er gewerkt binnen een specifieke context. Het uiteindelijke doel is dat cursisten de transfer maken naar andere contexten. 

Om te weten of een cursist een doelstelling heeft behaald, wordt er niet enkel naar de kennis en vaardigheden gekeken. Ook de transfer en de motivatie of houding zullen onder de loep genomen worden. Ze geven namelijk belangrijke informatie over de cursist. 

Vijf criteria waaraan een goede evaluatie moet voldoen

Aangepastheid

Cursisten beschikken niet allemaal over dezelfde voorkennis en capaciteiten. Het is mogelijk om cursisten taken te laten kiezen met een moeilijkheidsgraad die het best aansluit bij hun actuele capaciteiten.

Integratie van evaluatie en instructie

De grenzen tussen instructie en evaluatie vervagen en verlopen geïntegreerd.  Evaluatie vindt niet steeds plaats na een afgerond lesonderdeel. De evaluatie is verweven met het onderwijsproces en staat ten dienste van het leren van de cursisten. Met andere woorden: een evaluatie is een leerinstrument.  Met de ontvangen feedback krijgt de cursist de kans om zich verder te ontwikkelen, alvorens het lesonderdeel afgelopen is.

Constructiegerichtheid

Het evalueren van vaardigheden en attitudes staat voorop, reproductie van kennis is ondergeschikt. Cursisten construeren een antwoord of een product waarmee ze hun kennis en vaardigheden kunnen aantonen bij het oplossen van nieuwe problemen. 

Levensechtheid

Levensechte taken zijn motiverend en garanderen een betere transfer. Hierbij is het belangrijk dat de taken aansluiten bij de activiteiten die de cursisten in hun huidige en latere leven zullen moeten uitvoeren. De keuze van deze activiteiten wordt in de mate van het mogelijke gemaakt door de cursisten zelf. 

Betrokkenheid van de cursist

De evaluatie is de verantwoordelijkheid van de leerkracht en de cursisten. De cursisten worden actief betrokken bij de evaluatie. Dit kan op verschillende manieren en zowel voor, tijdens als na de eigenlijke evaluatie. (zie ook de verschillende vormen van assessment)

Soorten assessment
                      

Het is beter dat cursisten feedback krijgen vanuit verschillende hoeken. (Zo kan je voorkomen dat cursisten zich systematisch over/onderschatten)

Elke vorm van assessment heeft zijn/haar eigen voordelen en nadelen. Door deze vormen door elkaar te gebruiken, kan je de nadelen van de ene vorm opvangen door de voordelen van een andere vorm.

Sommige vormen van assessment zijn niet altijd even vanzelfsprekend. Veel cursisten zijn het niet gewoon om over zichzelf of hun handelen te reflecteren. Daarom moet de implementatie geleidelijk aan gebeuren. Als de cursisten niet vertrouwd zijn met deze methoden, zal de informatie ook niet betrouwbaar zijn.

Leerkracht assessment 

De leerkracht stelt de doelen en de evaluaties met de criteria zelf op. De evaluatie gebeurt door de leerkracht. De cursist is hier weinig betrokken. 

Co-assessment 

De cursisten worden meer betrokken bij het leerproces door de leerdoelen gezamenlijk (de leerkracht én de cursisten) op te stellen. Zo kunnen ze meebeslissen over de verwachtingen die aan hen gesteld worden en weten ze ook wat er precies van hen verwacht wordt. De evaluatie gebeurt dan ook door de leerkracht én de cursisten.

Peer-assessment 

De cursisten, die hetzelfde leerproces doormaken, evalueren elkaar. Ze hebben de mogelijkheid om de anderen bezig te zien tijdens het leerproces en hebben daardoor vaak meer gedetailleerde kennis over het werk van anderen dan de leerkracht. Het gaat hier niet alleen om de uiteindelijke evaluatie maar vooral ook om de cursisten te ondersteunen bij hun leerproces. Ze evalueren elkaar volgens vooraf afgesproken criteria, die opgesteld werden door henzelf en/of door de leerkracht. De leerkrachtrol verschuift van instructeur naar begeleider en monitor van het proces.

Self-assessment 

Cursisten worden betrokken bij het proces van het bepalen van de criteria van goed werk. Hierdoor werken cursisten aan het zelfgestuurd leren en leren hun eigen inzet en vooruitgang te beoordelen. Dit is van groot belang voor het proces van levenslang leren.

Feedback
Bij de verschillende vormen is het belangrijk om de gegevens terug te koppelen naar de cursist, samen te kijken hoe hij zichzelf kan verbeteren en samen met hem afspraken maken voor de toekomst. Dit kan resulteren in een (haalbaar) ‘contract’. Later wordt hier met de cursist op teruggekomen. Dit is zeer belangrijk voor het ontwikkelen van goede attitudes met betrekking tot het eigen leren.

Rol leerkracht

De leerkracht creëert een leersituatie waarin cursisten zelfstandig kennis en vaardigheden kunnen verwerven en toepassen. Hierbij krijgt hij een observerende rol. Hij is een coach voor de cursisten. Hij zal hen stimuleren om zelf na te denken over hun leerproces, zelf de verantwoordelijkheid op te nemen, te leren leren. (Dit is ook een proces dat geleidelijk aan wordt opgebouwd).

Belangrijk is dat de cursisten vooraf weten hoe er geëvalueerd zal worden en op welke punten ze beoordeeld worden.

Concrete aanvulling naar leergebied Wiskunde toe.

Net zoals bij andere leergebieden gebeurt dit op verschillende tijdstippen:

1. Bij de instroom: 

Doel
Bepalen van het startniveau van de cursisten.

Wat wordt geëvalueerd?

Over welke competenties (kennis, vaardigheden en attitudes) beschikt de cursist?

Instrumenten

Plaatsingstoetsen.

Voortgangsgesprek: wat wil de cursist verder leren? Wat is zijn / haar motivatie en houding? Wat zijn de mogelijkheden om een transfer te maken naar de praktijk?

2. Tijdens de voortgang van de module:

Doel

Evaluatie van de voortgang van de cursisten en beslissen over eventuele remediëring.

Wat wordt geëvalueerd?

De te bereiken basiscompetenties en eindtermen uit de matrix Wiskunde.

Aansluitend worden de na te streven sleutelcompetenties daarbij onder de loep genomen.

Instrumenten

Permanente evaluatie: beslissingen over al dan niet bereikte doelen worden sneller besproken en hangen niet langer af slechts één toetsmoment.

Tussentijds testen.

Observatie + zelfevaluatie – schema: actief betrekken van cursisten bij evaluatie, verhogen van de verantwoordelijkheid voor eigen leerproces.

Voortgangsgesprek.

OLC: afhankelijk van leermoeilijkheden.

Eventueel ook: contractwerk en buitenschoolse opdrachten.

3. Aan het eind van een module:
Doel

Normaal hoeft er op het eind van een module niet meer getoetst te worden, op voorwaarde dat er al voldoende gegevens bekend zijn over het behalen van de eindtermen en basiscompetenties uit de opleiding.

Wat wordt geëvalueerd?

Basiscompetenties en eindtermen. Daarbij wordt bekeken welke sleutelcompetenties er moeten worden nagestreefd.

Instrumenten

Eventueel eindtoets naast de gegevens uit permanente evaluatie.

5. Minimale materiële vereisten

Minimum materiaal wiskunde voor alle modules
Hieronder vind je een lijst van materialen die noodzakelijk zijn voor elk wiskundeaanbod, ongeacht de module waaraan je werkt. Daarnaast ook enkele aanbevelingen. Deze laatste zijn wenselijk maar niet noodzakelijk.

Minimum materiaal 

rekenmachines (grote toetsen, duidelijk scherm)

kalenders (gewone en schoolkalenders)

digitale en analoge klok.

latten.

lintmeters

maatbeker(s)

gelddozen met  (plastiek) eurogeld

MAB materiaal

Weegschaal

Thermometer

bord

Aanbevolen materiaal
Computers - indien mogelijk met internetverbinding - en rekensoftware

tangrammen

bordlat en -passer

Spellen bijv: 

· Bingo

· Kaartspel

· Dobbelstenen

· Domino

· Yahtzee

· Uno

· Triominos

· Upturn

· Rummikub

· Katamino

· Shape by Shape

· Block by Block

· Brick by Brick

· GoGetter

· Rush Hour

· Hide and Seek

· River Crossing

· Vier op een rij

· Halli Galli

· Set!

· Quarto

· Happy cube

· Puzzels

Meer info over spellen op: http://spelarch.khbo.be/vzw_Vlaams_Spellenarchief/Collectie.html
Minimum materiaal wiskunde per niveau/module
Minimum materiaal Zwevende modules Bouw
passer

gradenboog of geodriehoek

bouwplannen

Aanbevolen materiaal
specifieke meetinstrumenten voor de opleiding waarnaar men zich richt

 ‘Bouwmateriaal’: constructiespeelgoed

Minimum materiaal Zwevende modules Brugmodule
losse zaken die men kan tellen (knoopjes, bonen, vijzen,….)

reclamefolders allerhande

Aanbevolen materiaal
Lege verpakkingen allerhande

Winkel ticketjes

Scheurkalender

Uurtabellen openingsuren

Minimum materiaal Zwevende modules Tijd en Ruimte
Verschillende kalenders

Uurtabellen (openingsuren, tram, bustabellen)

Stadsplannen, plan van gemeente.

j

Aanbevolen materiaal
Overzichtskaart tram/busnet
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1. Doelenmatrix en nieuwe opleidingenstructuur
Doelenmatrix

De nieuwe opleidingsprofielen wiskunde betekenen een hele omwenteling. Aan de basis van de nieuwe opleidingen, de zwevende modules en de open modules wiskunde ligt de nieuwe doelenmatrix wiskunde. Deze matrix bevat de eindtermen voor wiskunde in het lager onderwijs en de eerste graad van het secundair onderwijs. Daarnaast werden basiscompetenties speciaal voor basiseducatie toegevoegd. Deze basiscompetenties zijn zo geschreven dat ze het stapsgewijs werken aan de eindtermen mogelijk maken. Het valt op dat de nieuwe eindtermen en basiscompetenties vlotter en duidelijker geformuleerd zijn dan in het verleden.

Van boven naar onder bestaat de matrix uit 16 domeinen of onderwerpen. Daarnaast is het belangrijk erop te wijzen dat de matrix op die manier opgebouwd is dat het de werkwijze in stapjes zichtbaar maakt. De moeilijkheidsgraad stijgt immers van links naar rechts. In de matrix in kleur, zijn de basiscompetenties wit en de eindtermen gekleurd. De precieze kleur van de eindterm hangt samen met z’n niveau: maatschappelijk functioneren (groen), maatschappelijk participeren (geel) of doorstroom (blauw). Deze opbouw komt overeen met de structuur van de drie opleidingen wiskunde. Hieronder staat een fragment (domein optellen & aftrekken) uit de matrix ter illustratie. 

De cursisten kunnen…

	in concrete situaties reken-handelingen uitvoeren met betrekking tot aantal en hoeveelheid (evenveel maken, bijdoen, wegdoen, samentellen, vermeer-deren, verminderen) en deze handelingen verwoorden met de gepaste begrippen en symbolen          (BC 018)
	optellen en aftrekken: 

• geautoma-tiseerd tot en met 20

• met afgeronde getallen tot en met 100  (veelvouden van 10) 

• daarbij gepast afronden in functie van de context

(BC 019)
	optellen en aftrekken: 

• door toepassing van hoofdreken-strategieën tot en met 100

• met afgeronde getallen tot en met 1000 (veelvouden 10 en 100) 

•  daarbij gepast afronden in functie van de context 

(BC 020)
	natuurlijke getallen tussen nul en tienduizend optellen en aftrekken en daarbij een verantwoor-de keuze maken tussen hoofdreken-strategieën, een cijferalgo-ritme of een reken-machine

(BC 021)
	natuurlijke getallen van nul tot en met één miljoen en decimale getallen tot twee cijfers na de komma optellen en aftrekken met behulp van een hoofdreken-strategie, een cijferalgo-ritme en/of een reken-machine

(ET 010)
	natuurlijke getallen en decimale getallen tot 2 cijfers na de komma correct optellen en aftrekken en daarbij een verantwoor-de keuze maken tussen hoofdreken-strategieën, een cijferalgo-ritme of een reken-machine 

(ET 035)
	natuurlijke getallen en decimale getallen tot 4 cijfers na de komma optellen en aftrekken en daarbij een verantwoor-de keuze maken tussen hoofdreken-strategieën, een cijferalgoritme of een reken-machine 

(BC 061)
	De tekenregels onderschei-den voor de optelling en de aftrekking bij gehele en rationale getallen en deze bewerkingen  met natuurlijke, gehele en rationale getallen correct uitvoeren 

(ET 054)


Drie opleidingen

Er zijn drie opleidingen wiskunde: wiskunde maatschappelijk functioneren, wiskunde maatschappelijk participeren en wiskunde doorstroom. Deze opleidingen passen als Russische poppetjes in elkaar. Zo maken de modules maatschappelijk functioneren deel uit van de opleiding wiskunde – maatschappelijk participeren. De modules van de opleiding wiskunde – maatschappelijk participeren komen vervolgens allemaal terug in de opleiding wiskunde – doorstroom (zie leerpaden).

Bij het bekijken van de drie leerpaden valt onmiddellijk op dat een aantal modules terugkomen in verschillende opleidingen. Er zijn drie opleidingen gemaakt omdat er slechts één certificaat per opleiding kan bestaan. Zo ontstaan tussenstappen voor cursisten die nagenoeg van nul beginnen en in feite weinig kans maken om het volledige traject af te werken. Daarom heeft men geopteerd voor drie opleidingen en dus ook drie certificaten. Het certificaat wiskunde maatschappelijke functioneren voorziet een minimumpakket aan rekenvaardigheden. Het tweede certificaat, wiskunde maatschappelijke participeren bevindt zich op het niveau van de eindtermen wiskunde voor het lager onderwijs. Cursisten zijn op dat moment in staat vlot om te gaan met (bijna) alle dagelijkse rekensituaties. Het certificaat wiskunde doorstroom is specifiek bedoeld voor cursisten die willen verder studeren in CVO. Vaak gaat het dan over cursisten die aanvullende algemene vorming (AAV) willen volgen met het oog op het behalen van het diploma secundair onderwijs.
Bijna alle modules omvatten 90 lestijden volgens het nieuwe opleidingsprofiel. Het zal echter ook mogelijk zijn om dezelfde modules in een versneld tempo, namelijk in 45 lestijden, te organiseren. 
 De modules doorstroom 02 en doorstroom 03 bestaan niet uit 90 lestijden, maar respectievelijk uit 50 en 40 lestijden.
In vergelijking met de oude opleiding wiskunde zien we veel minder pijlen. Dit heeft gevolgen voor de toelatingsvoorwaarden en de certificering. 

Zwevende modules

Zwevende modules zijn een nieuw fenomeen voor de basiseducatie. De zwevende modules zijn gericht op een specifieke doelgroep in een specifieke context. Er zijn vier zwevende modules. Wiskunde bouw basis, wiskunde bouw plus, wiskunde brugmodule alfa en wiskunde tijd en ruimte. De eerste drie zwevende modules omvatten 40 lestijden, de vierde module omvat 20 lestijden. 
Deze modules staan los van de drie opleidingen wiskunde, maar zijn wel op dezelfde doelenmatrix wiskunde gebaseerd. Omdat ze strikt genomen geen deel uitmaken van de opleiding wiskunde zijn er voor geen enkele zwevende module extra instapvoorwaarden. Het nadeel is wel dat zwevende modules niet rechtstreeks leiden naar een certificaat, daarvoor moeten cursisten een opleiding volgen.
Open module

Ook open modules zijn nieuw voor ons. Open modules doen denken aan zwevende modules want ze staan net zoals de zwevende module los van de opleidingen wiskunde. Daardoor zijn er geen extra toelatingsvoorwaarden, maar kan de module ook niet rechtstreeks naar een certificaat leiden. Open modules zijn echter nog meer flexibel. Ze zijn gericht op minimum één cursist en kunnen bestaan uit 20, 40 of 60 lestijden. Op basis van de leervragen van de cursist(en) worden eindtermen en basiscompetenties geselecteerd uit de matrix wiskunde. Zwevende modules zijn in dat opzicht een soort gestandaardiseerde open modules. 

2. Gevolgen van de flexibilisering
Gevolgen voor de intake

Bij de intake is het niet altijd even gemakkelijk in te schatten in welke module de cursist het best kan starten. Voor cursisten die willen starten in één van de vier modules functioneren, maakt de flexibilisering dit gemakkelijker. Op basis van de plaatsingstoets beslis je in welke van de vier modules functioneren de cursist start, maar als blijkt dat de cursist niet helemaal op z’n plaats zit, kan hij overgeplaatst worden naar een hogere of lagere module zonder dat dit op dat moment verantwoord moet worden. Dit komt doordat de vier modules functioneren geen extra toelatingsvoorwaarden hebben. 

Om te starten op het niveau maatschappelijk participeren of het niveau doorstroom zal steeds een toelatingsproef nodig zijn omdat aan deze modules extra toelatingsvoorwaarden verbonden zijn.

Gevolgen voor inschrijving

Een cursist kan in principe door middel van één inschrijvingsformulier ingeschreven worden voor alle modules functioneren. Een cursist moet niet slagen om bijvoorbeeld vanuit functioneren 02 verder te gaan naar functioneren 03. Dit kan ook voor de modules doorstroom 02 en doorstroom 03. Het doet er niet toe of die modules parallel dan wel opeenvolgend georganiseerd worden. Zo kan je bijvoorbeeld een cursist inschrijven voor de combinatie functioneren 02 en functioneren 03. Maar schrijf de cursist misschien liever nog niet in voor functioneren 04 als die module pas volgend schooljaar aan de orde komt; al mag dat strikt genomen wel.

Omdat er nu drie opleidingen wiskunde zijn, is er naast de vraag in welke module de cursist het best start ook de vraag in welke opleiding de cursist wordt ingeschreven. Zo komt bijvoorbeeld de module functioneren 03 in alle drie de opleidingen voor. Op het eerste zicht maakt het geen verschil, die module is en blijft dezelfde module, maar er zijn wel gevolgen voor het certificeren. Een cursist die ingeschreven is in de opleiding wiskunde doorstroom, krijgt na het volgen van de modules functioneren 01, 02, 03 en 04 geen certificaat van de opleiding wiskunde functioneren omdat hij niet voor die opleiding is ingeschreven, ook al volgde hij dezelfde modules! Schrijf een cursist dus in voor de opleiding waar hij z’n deelcertificaten snel kan verzilveren in een certificaat, dat motiveert!
Gevolgen voor trajectbegeleiding

De flexibilisering brengt heel wat extra mogelijkheden met zich mee. Alle modules van 90 lestijden kunnen cursisten ook in 45 lestijden te volgen. Je kan hiervoor opteren wanneer de cursist al wat voorkennis heeft. Een andere mogelijkheid is dat wanneer een cursist niet slaagt na 90 lestijden, dan ben je niet verplicht om hem nog eens voor 90 uur in te schrijven, 45 lestijden kunnen in sommige gevallen immers volstaan.
 

Het kan ook interessant zijn om een open module in te zetten in plaats van een verkorte module. De open modules bestaan immers uit 20, 40 of 60 lestijden. Hou er echter rekening mee dat de open module niet rechtstreeks kan leiden tot een certificaat van een opleiding.

Een ander voordeel is dat een aantal modules parallel gevolgd kunnen worden. Dit geldt voor alle modules functioneren. Daarnaast kan de module doorstroom 02 samen met doorstroom 03 gevolgd worden. Uiteraard moet dit alles pedagogisch-didactisch zinvol blijven en haalbaar zijn voor de cursist.

Gevolgen voor evaluatie

Een cursist moet niet slagen voor bijvoorbeeld functioneren 02 om naar functioneren 03 te gaan. Dit neemt echter niet weg dat alle eindtermen en basiscompetenties van functioneren 02 tijdens die module geëvalueerd moeten worden. De cursist moet het geheel van doelen behalen om het deelcertificaat te krijgen, als het nodig is kan een cursist wel gedelibereerd worden. 

Het voordeel van de flexibilisering op het niveau maatschappelijk functioneren is dat de cursist geen deelcertificaat krijgt wanneer er twijfel bestaat over de behaalde resultaten, maar dat hij het traject wel verder kan volgen. Op het moment dat de cursist wil overgaan naar maatschappelijk participeren, zal hij wel moeten aantonen dat hij de eindtermen en basiscompetenties van de vier modules functioneren beheerst. Dit kan aan de hand van deelcertificaten, “oude” deelcertificaten en toelatingsproeven. 

Wat de toelatingsproef betreft zijn er geen beperkingen naar evaluatiewijzen of tijdstip waarop de toelatingsproef gebeurt. Vermeld wel de evaluatieprocedure inzake toelatingsproeven in het evaluatiereglement van het centrum. In principe kan de toelatingsproef reeds gebeurd zijn door bij de intake een plaatsingstoets van de cursist af te nemen. Op basis van die toets beslis je dat de cursist start in functioneren 04. Wanneer de cursist naar de module participeren wil, kan je naar die toets teruggrijpen om hem formeel vrij te stellen voor modules functioneren 01, 02 en 03. Je kan de toelatingsproef uiteraard ook op een ander moment afnemen. Je zou bijvoorbeeld met een round-up test kunnen werken aan het eind van de module functioneren 04.

3. Administratieve aandachtspunten
Toelatingsvoorwaarden

Voor alle cursisten die zich inschrijven voor een module in een centrum voor basiseducatie geldt dat ze in regel moeten zijn met de leerplicht. Voor cursisten in het leergebied wiskunde wil dat zeggen dat de cursist voldaan heeft aan de deeltijdse leerplicht. Dit betekent dat de cursist op het ogenblik van zijn inschrijving 18 jaar is. Indien de inschrijving plaatsvindt tussen 1 september en 31 december, dan moet de cursist 18 jaar worden ten laatste op 31 december van hetzelfde kalenderjaar.
 Daarnaast moet de cursist akkoord gaan met het centrumreglement en het agogisch project van het centrum.

Daarnaast zijn er voor bepaalde modules modulespecifieke instapvoorwaarden.
Wiskunde functioneren 01: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde functioneren 02: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde functioneren 03: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde functioneren 04: geen extra toelatingsvoorwaarden
Wiskunde participeren: deelcertificaat Wiskunde functioneren 01, 02, 03 en 04
Wiskunde Doorstroom 01: deelcertificaat Wiskunde participeren
Wiskunde Doorstroom 02: deelcertificaat Wiskunde Doorstroom 01
Wiskunde Doorstroom 03: deelcertificaat Wiskunde Doorstroom 01

Voor de volledigheid willen we er hier op wijzen dat het geen verschil maakt binnen welke opleiding een cursist het deelcertificaat van een module behaalde om het als toelatingsbewijs te kunnen gebruiken. Een cursist wil bijvoorbeeld de module doorstroom 01 volgen in de opleiding wiskunde doorstroom (deze module bestaat alleen in die opleiding). De toelatingsvoorwaarde voor module doorstroom 01 is het deelcertificaat van de module participeren. Het doet niets ter zake of de cursist het deelcertificaat van de module participeren behaalde in de opleiding wiskunde maatschappelijk participeren (waardoor hij het certificaat wiskunde maatschappelijke participeren kreeg) of dit deelcertificaat behaalde in de opleiding wiskunde doorstroom (daar komt die module ook in voor, maar de cursist liep wel het certificaat wiskunde maatschappelijk participeren mis).

Uitzonderingen op modulespecifieke toelatingsvoorwaarden

We bespreken hieronder de twee uitzonderingen op modulespecifieke toelatingsvoorwaarden.

Eerst en vooral kan een cursist die niet over het deelcertificaat van een vereiste module beschikt, maar wel het niveau haalt, toegelaten wordt op basis van een toelatingsproef.

Daarnaast zullen sommige cursisten reeds deelcertificaten verzameld hebben in de “oude” opleiding wiskunde. Enkele van deze “oude” deelcertificaten geven toegang tot modules in de nieuwe opleidingen.

In de praktijk kunnen “oude” deelcertificaten gebruikt worden als toelatingsvoorwaarde voor de module wiskunde participeren. Deze combinaties zijn mogelijk:

BEWIS 1 (oud OP) + Wiskunde functioneren 02, 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 2 (oud OP) + Wiskunde functioneren 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 3 (oud OP) + Wiskunde functioneren 04 (nieuw OP)

BEWIS 4 (oud OP)

Daarnaast kunnen “oude” deelcertificaten gebruikt worden als toelatingsvoorwaarde voor de module wiskunde doorstroom 01. Het gaat over deze twee “oude” deelcertificaten:


BEWIS 5 (oud OP)

BEWIS 7 (oud OP)

Om toegelaten te worden tot de modules doorstroom 02 en 03 kunnen geen “oude” deelcertificaten gebruikt worden en zal in de praktijk steeds een toelatingsproef nodig zijn als de cursist niet in het bezit is van het deelcertificaat van de module doorstroom 01. Dit is het gevolg van de herverkaveling van de doelen uit de oude BEWIS 5, 6 en 7 over de nieuwe modules participeren, doorstroom 01, 02 en 03.

Certificering

Wanneer een cursist slaagt voor een module krijgt hij sowieso een deelcertificaat van die module. Dit geldt evenzeer voor de laatste module van een opleiding of wanneer de opleiding maar uit één module bestaat. Bij een open module komt daar een deelcertificaatsupplement bij. Deelcertificaten en certificaten moeten ten laatste twee maanden na het afsluiten van de evaluatie aan de cursist bezorgd worden.

Omdat er drie opleidingen zijn, moet er bij de intake aandacht voor zijn om de cursist in de juiste module in te schrijven. De cursist kan enkel het certificaat krijgen van de opleiding waarvoor hij ingeschreven is.

Om het certificaat van de opleiding wiskunde maatschappelijk functioneren te krijgen, moet de cursist de deelcertificaten van alle vier de modules wiskunde functioneren bezitten. Indien hij niet alle deelcertificaten bezit, kan je ook aan de hand van een toets aantonen dat hij de eindtermen en basiscompetenties van de overige modules behaalt. Daarnaast is er ook een combinatie met “oude” deelcertificaten mogelijk:

BEWIS 1 (oud OP) + Wiskunde functioneren 02, 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 2 (oud OP) + Wiskunde functioneren 03, 04 (nieuw OP)

BEWIS 3 (oud OP) + Wiskunde functioneren 04 (nieuw OP)
Het certificaat van de opleiding wiskunde maatschappelijk participeren krijgt de cursist samen met het deelcertificaat van de module maatschappelijk participeren. Hier zijn geen andere scenario’s mogelijk.

De cursist krijgt het certificaat van de opleiding wiskunde doorstroom als hij de modules wiskunde doorstroom 02 en 03 heeft behaald. Eventueel kan je aan de hand van een toets aantonen dat hij de eindtermen en basiscompetenties van één van de twee modules behaalt. In dat geval heeft de cursist enkel een deelcertificaat van de andere module nodig.

4. Open module
De open module is een heel krachtig en flexibel middel om tegemoet te komen aan leervragen van individuele cursisten en dit bovendien te doen met reguliere middelen. 

Het eerste voordeel is dat een module georganiseerd kan worden op maat van 1 cursist. Dit houdt enerzijds in dat je cursisten niet moet plooien naar deze of gene module. Sommige cursisten hebben immers specifieke leervragen en zijn niet geïnteresseerd in alle eindtermen en basiscompetenties van een module. Je kan met de open module veel gemakkelijker inspelen op cursisten die wil starten wanneer de ‘gewone’ module al gestart is.

Een open module doet denken aan maatwerk maar heeft een aantal bijkomende voordelen. Bij maatwerk kan je ook doelen selecteren op maat van de cursist, maar je moet dit voor minstens 6 cursisten doen. Bovendien moet maatwerk aangevraagd worden samen met een externe partner en kan het afgekeurd worden. De open module moet je niet aanvragen, je moet het enkel melden aan de bevoegde administratie. Natuurlijk zal de inspectie erop toezien dat de doelen van de open module samenhangend zijn en in overeenstemming zijn met het aantal voorziene cursusuren. Achteraf kunnen zij eventueel kritiek uiten. Deze opmerkingen hebben geen invloed op de financiering, maar zijn wel bindend voor de toekomst: je moet er in het vervolg rekening mee houden. Ten slotte nog aanvullen dat de open module tot een studiebewijs leidt; maatwerk niet. 

Administratieve en vormelijke voorwaarden

We zetten even op een rij waar een open module aan moet voldoen. We starten bij wat het decreet vooropstelt:

- Een module moet bestaan uit 20, 40 of 60 uur.
- De open module moet gericht zijn op minstens 1 cursist. Dit doet echter geen afbreuk aan de deler, die voor wiskunde 6 blijft... Cursisten uit verschillende modules kunnen in één klas samenzitten. Dit kunnen zowel open modules, zwevende modules, als ‘gewone’ modules uit het opleidingsprofiel zijn. De omzendbrief zegt daaromtrent: “De samenvoeging van cursisten uit verschillende modules in één klasgroep moet pedagogisch en didactisch verantwoord zijn. De onderwijsinspectie waakt over de kwaliteit van het onderwijs.” Een open module kan ook georganiseerd worden voor een groepje cursisten. Het spreekt voor zich dat een groep cursisten voor eenzelfde open module net iets gemakkelijker organiseerbaar is dan voor elke cursist een eigen open module te voorzien. Het hangt natuurlijk af van de lokale situatie en de noden van de cursist hoe hiermee omgesprongen wordt. 

- Een open module bevat eindtermen en basiscompetenties uit één leergebied, voorlopig is dit enkel mogelijk voor het leergebied wiskunde. 
- Men moet ermee rekening houden dat de duur van de module in verhouding staat tot de doelen waaraan men tijdens die module wil werken. Het mag niet te weinig zijn, maar de cursist moet het ook aankunnen.

- De wijze van evalueren moet duidelijk zijn. Een centrum kan opteren voor permanente evaluatie, een eindevaluatie of een combinatie van beide. Het moet dus ook duidelijk zijn wanneer er geëvalueerd wordt. De keuze voor deze of gene evaluatievorm wordt opgenomen in het centrumreglement.

De Vlaamse Regering legt via een besluit nog een aantal zaken op:

- Aan de bevoegde administratie moet gemeld worden dat er een open module wordt ingericht. Daarnaast moet er een document opgesteld worden dat zowel door het centrumbestuur als door de cursist ondertekend wordt. Dit document moet op het centrum ter beschikking zijn van de verificatie en de inspectie.

- In het document worden een aantal zaken opgenomen: Het aantal cursisten dat deelneemt aan de open module. Daarbij moet omschreven worden wat de leervragen zijn van die cursist(en) en daaruitvolgend de oplijsting van de geselecteerde eindtermen of basiscompetenties. Verder moeten de duur van de module en de wijze van evalueren worden opgenomen in het document. Op deze zaken werd hierboven al ingegaan.

Wanneer er meerdere cursisten eenzelfde open module volgen, lijkt het ons moeilijk realiseerbaar dat er één document is dat verschillende cursisten moeten ondertekenen (ook voor de privacy). Praktischer is het waarschijnlijk om elke cursist zijn eigen inschrijvingsfiche te laten ondertekenen. Op die inschrijvingsfiche (of een bijlage daarbij) staan dan de bovenstaande zaken. Het enige wat misschien moeilijk te vermelden is, is het aantal cursisten dat aan de module deelneemt, dat weet je niet altijd op voorhand. We gaan er echter vanuit dat als een open module voor meerdere cursisten georganiseerd wordt, deze inschrijvingsfiches gebundeld worden en er ook een aanwezigheidslijst aan de bundel wordt toegevoegd. Op die manier is het voor de verificatie heel eenvoudig om het aantal deelnemers te zien.

Deelcertificaatsupplement

Wanneer een cursist slaagt voor de open module, krijgt hij een deelcertificaat. Bij dit deelcertificaat moet hij steeds een deelcertificaatsupplement krijgen. Dit supplement is er vooral om de inhoud van de open module duidelijk te maken, ze bevat de opsomming van eindtermen en basiscompetenties waaraan tijdens de open module gewerkt werd. De opmaak van het document is vrij, maar het moet deze elementen, in deze volgorde, bevatten:

1. Informatie over de identiteit van de cursist:

1.1. naam;

1.2. voornaam;

1.3. geboortedatum;

1.4. cursistnummer bij het Centrum voor Basiseducatie; 

2. Informatie over de aard van het deelcertificaat:

2.1. “deelcertificaat van een open module”;   

2.2. het studiegebied;

2.3.  de officiële naam van het Centrum voor Basiseducatie;

3. Informatie over het niveau van het deelcertificaat:

3.1 “basiseducatie”;

3.2. de duur van de open module, uitgedrukt in lestijden;

4. Informatie over de open module en de behaalde studieresultaten:

4.1. onderwijsvorm: organisatie van de open module in de vorm van contactonderwijs of gecombineerd onderwijs; 

4.2. inhoud van de open module: een opsomming van de geselecteerde eindtermen of basiscompetenties uit een van de leergebieden van de basiseducatie;
4.4. het evaluatiesysteem en het behaalde individuele evaluatieresultaat;

5. Informatie over de functie van de open module:

5.1. gegevens in verband met de aansluiting en de mogelijke vervolgopleidingen;
6. Authenticiteit van het deelcertificaatsupplement:

6.1. datum;

6.2. handtekening;

6.3. de functie van diegene die het diplomasupplement ondertekent;

6.4. zegel van het Centrum voor Basiseducatie
6.5. facultatief: extra authenticiteitmaatregelen.
De meeste onderdelen spreken voor zich. Alleen 5.1. vraagt wat verduidelijking: wat bedoelt men precies met vervolgopleidingen? Meestal zal hier niets vermeld worden, maar het zou kunnen dat het bereiken van de doelen van de open module gelijkwaardig is aan de instapvereisten voor een andere module. Op dat moment kan die laatste module hier vermeld worden. Het gaat hier weldegelijk over vervolgopleidingen binnen het onderwijs, dus niet voor opleidingen van bijvoorbeeld de VDAB.

Zo kan je bijvoorbeeld een cursist hebben die nog net niet het niveau haalt van module wiskunde doorstroom 01. Hij moet nog een viertal doelen bereiken en je ziet dit haalbaar in 20 uur. Dan kan je hem inschrijven voor een open module van 20 uur om aan die vier doelen te werken. Op het deelcertificaatsupplement komt dan bij 5.1. mogelijke vervolgopleiding: module wiskunde doorstroom 02 en module wiskunde doorstroom 03. Let er wel op dat je die niveaubepaling op de een of andere manier kan staven ten aanzien van de inspectie. De open module heeft dan wel geen extra toelatingsvoorwaarden, maar als je aangeeft dat de cursist daarna in die hogere modules kan starten, moet dit niveau toch op de een of andere manier aantoonbaar zijn.

Bijlage open module

1. Inschrijvingsformulier open module
Voor dit inschrijvingsformulier kan u zich baseren op de inschrijvingsformulieren die u voor andere modules en opleidingen gebruikt.
[identificatie centrum]

[identificatie cursist: naam en voornaam, geslacht, geboortedatum, volledig adres en in geval de cursist niet de Belgische nationaliteit heeft het land van herkomst]

Schrijft zich in voor een open module [ev. open module nummer] in het leergebied [wiskunde] van [20, 40 of 60] lestijden.

Startdatum module:

Einddatum module:

Aantal cursisten: 1
Leervragen van de cursist(en):

Geselecteerde eindtermen en/of basiscompetenties:

[Knip en plak uit de doelenkiezer wiskunde]

Evaluatiewijze:
[Datum]

Gemachtigd voor CBE,

Handtekening cursist,

2. Deelcertificaat open module

De overheid zal het model van deelcertificaat (zie omzendbrief) aanpassen in functie van de open module. Op het deelcertificaat moet immers ingevuld worden tot welke opleiding de module behoort. Omdat een open module geen deel uitmaakt van een opleiding zal het model van deelcertificaat aangepast worden, zodat het leergebied ingevuld kan worden.

3. Deelcertificaatsupplement open module
Het deelcertificaatsupplement is een nieuw document. Het onderstaande zet u op weg.
[identificatie cursist: naam en voornaam, geboortedatum, cursistnummer bij het Centrum voor Basiseducatie]
Dit deelcertificaatsupplement hoort bij het deelcertificaat van een open module [ev. open module nummer] uit het leergebied [wiskunde] ingericht door [officiële naam van het Centrum voor Basiseducatie].

Deze open module op het niveau basiseducatie omvat [20, 40 of 60] lestijden.

De open module wordt georganiseerd in de vorm van [contactonderwijs of gecombineerd onderwijs] en bevat deze selectie aan eindtermen en/of basiscompetenties:

[Knip en plak uit de doelenkiezer wiskunde]

De evaluatie gebeurt aan de hand van [evaluatiewijze]. De cursist is geslaagd. 

Dit zijn bijgevolg mogelijke vervolgopleidingen: [vaak n.v.t]
[Datum]

[Handtekening]

[Functie van diegene die het diplomasupplement ondertekent]
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